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1. El primer aho
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El primer afio es muy importante para ninos y ninas, padres y maestros. Aun si la
escolaridad basica incluye parte del Nivel Inicial, el primer arno de la escuela prima-
ria mantiene su caracter de “etapa fundacional”: el cambio de ambito y de ex-
pectativas marcan el comienzo de nuevas rutinas escolares y de una exigencia
académica cada vez mayor. El primer arlo tiene una caracteristica que no se presen-
ta antes en la vida de los alumnos y alumnas y que tampoco se presentara tan dras-
ticamente en el resto de la educacion basica: aparece el riesgo de fracaso unido al
aprendizaje, en especial como horizonte de posibilidad de los mas vulnerables.

Los alumnos y las alumnas enfrentan en primer ano el aprendizaje del contenido
mas exigente que les ha de presentar el espacio curricular de Lengua en toda su es-
colaridad, incluida la escuela secundaria: aprender a leer y escribir. Develar la
complejidad de la escrituray de las relaciones entre la lengua oral y la escrita cons-
tituye un desafio intelectual cuya importancia no debe ser subestimada y que, por
eso mismo, requiere ensefianza cuidadosa, aliento constante y multiples oportu-
nidades para aprender.

Existe una larga tradicion que concibe lo cognitivo separado de lo afectivo -y que
opone permanentemente el corazon a la cabeza, el sentimiento al pensamiento-,
y ella nos dificulta reconocer que no hay actividad cognitiva sin afectividad y que
esta relacion en primer afno es fundante. Aprendizaje y ensefianza son procesos
con fuerte componente afectivo, por lo cual para hacer posible una alfabetizacion
de calidad es preciso considerar tanto los aspectos cognitivos del proceso como la
importancia de establecer un solido vinculo fundado en la confianza y el afecto.

Para alfabetizarse, cualquier nino o nifia, y en parti-
cular aquellos que participan en este Programa, ne-
cesitan maestros que confien en que Todos Pueden
Aprender; pero esta confianza debe ser reciproca
ya que los ninos y las ninas también necesitan tener
confianza en que sus maestros lograran ensenarles a
leer y escribir.

Las siguientes paginas buscan brindar orientaciones
y sugerencias a los colegas docentes para que ellos
puedan guiar a los ninos y las ninas en el primer ano
de educacion basica para que aprendan a partir de
la confianza en sus propias capacidades y en la sol-
vencia profesional de sus maestros.
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Para el inicio de este primer ano se propone un mes completo de activida-
des, destinado a que los nifios y las ninas conozcan a sus comparneros, a las
autoridades, al docente y su estilo para conducir los aprendizajes, a que
se ambienten en la escuela y se organicen como grupo a partir de las ru-
tinas escolares que el docente les propone para diferenciar gradualmente
los tiempos y espacios de trabajo intelectual. El proceso de alfabetizacion
requiere una organizacion grupal que garantice un ambiente tranquilo,
afectivo, en el que los alumnos y las alumnas se conozcan, logren escu-
charse y respetar sus diferentes formas de acercarse al conocimiento.

El trabajo con los nombres, con la lista de asistencia, las actividades inicia-
les del dia, los momentos de juego en el patio o el aula, las rutinas de cierre
y otras que les proponemos para este mes, permiten profundizar estos
aspectos imprescindibles para aprender a leer y escribir.

Después de este primer mes, y una vez organizado el grupo, les propone-
mos un trabajo sistematico sobre textos seleccionados (narraciones, poe-
mas, instructivos), a partir de secuencias de tareas logica y cronologi-
camente organizadas, cada una de la cuales demanda un trabajo sostenido
de por lo menos una quincena para completar su desarrollo. En este Mo-
dulo se proponen tres secuencias diferentes, para el abordaje de cuentos,
rimas e instructivos sobre las que el docente podra desarrollar otras se-
cuencias para otros textos diferentes, de modo que los ninos y las ninas
atraviesen una experiencia de lectura rica no sélo en la variedad de textos
sino también en la cantidad de situaciones de exploracion que se les pro-
pone. Estas condiciones resultan imprescindibles para la ensefianza de la
lectura a lo largo del primer ano de alfabetizacion. No obstante, la forma-
cion del lector es todavia mas compleja y por eso se incluyen tareas de bi-
blioteca y de lectura literaria, ademas de las secuencias explicitamente
destinadas a la ensenanza del sistema alfabético. J

No se trata aqui de proponer actividades que necesariamente deban desarrollarse
sobre los materiales que se ofrecen. Por el contrario, las propuestas se presentan
a manera de ejemplos, ya que cada docente realiza la seleccion de las actividades
y los textos para la alfabetizacion a partir de numerosas y diversas fuentes: el libro
de lectura, la biblioteca del aula y/o de la escuela, las recomendaciones de otros
colegas, su propio gusto como lector de literatura, las recomendaciones de los or-
ganismos oficiales, la consulta en internet, las revistas literarias, los catalogos, las
librerias.

Los materiales que proponemos pueden sustituirse por otros; no obstante quere-
mos destacar dos aspectos sumamente importantes. En principio, que en todos los
casos se incluye un texto; se trata de textos reales con sentido pleno y no de crea-
ciones ad hoc para ensenar una letra o un grupo de letras al modo de “Quique quie-
re queso”. Al mismo tiempo se presenta un modelo de trabajo sistematico; se
propone una intervencion secuenciada dirigida a producir un determinado apren-
dizaje sobre el texto y sobre el sistema alfabético, a través de tareas que conside-
ramos imprescindibles para apropiarse de la lengua y la cultura escrita y del
funcionamiento del sistema de escritura.



1.1. El primer dia de clase

Las autoridades de la escuela y los docentes del primer ano seguramente recibiran
alos nifios ylas ninas en la puerta de la escuela. Los papas entraran con ellos y ha-
bra unas palabras especiales de bienvenida y una cancion o un aplauso para los
mas pequenos.

Cada docente tiene sus rutinas para el primer dia de clase: cantar una cancion;
entrar o no con los papas. Los nifios y las ninas inician sus actividades. Una buena
sorpresa para todos puede ser esperarlos con un titere o un murieco que los acom-
pafie durante el nuevo ano. Pueden ponerle un nombre, inventarle un caracter,
ciertos gustos.

En el primer ano los ninos y las ninas pueden presentarse ante el nuevo amigo, ha-
blarle, contarle al oido sus temores. Ya en el desarrollo de las tareas, el personaje
(animado por el docente) puede pedir aclaraciones acerca de palabras o frases que
no sabe escribir, pedir que le lean cuentos, o que le cuenten los que ya saben, en-
tablar dialogos con los mas timidos, resolver problemas matematicos, argumentar
en defensa de sus procedimientos. Es un buen mediador que en manos de un do-
cente habil estimula la lectura, la escritura y la resolucion de problemas.

1.2. éComo son las actividades mas apropiadas para el primer aio?

Desde el principio de primer ano la propuesta alfabetizadora incluye actividades
ludicasy de reflexion, colectivas, grupales e individuales, que se podran desarrollar
dentro y fuera del aula. Algunas de las actividades que se proponen en estas pagi-
nas son claramente introductorias, como por ejemplo, conocer los nombres de los
compafieros, pero otras son sugerencias para todo el afio, ya que se trata de acti-
vidades permanentes.

Sabemos que los nifios y las nifias que empiezan su aprendizaje formal de la lectura
y la escritura tienen mejores posibilidades de aprender los contenidos y las formas
concretas del hacer relacionados con la alfabetizacion cuando estos aprendizajes
se llevan a cabo a través de tareas que:

M incluyen conversaciones y juegos en los que se ponen en marcha procesos
de comprension y produccion,

B recuperan sus saberes previos,
B se realizan en espacios ladicos de lectura y escritura,

B sellevan a cabo en un clima distendido y abierto a la exploracion.

Asimismo, cuando el docente propone situa-
ciones problematicas contextualizadas, rela-
cionadas con la interpretacion del mundo que
rodea a los ninos y las nifias, con sus necesi-
dades o intereses cotidianos les permitira re-
visary reorganizar sus estructuras cognitivas
tanto linglisticas como matematicas.
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1.3. Actividades en el patio

Los nifios y las nifas de primer afo no constituyen un grupo homogéneo: algunos
cursaron el Nivel Inicial, o por lo menos el tltimo afio, otros no lo hicieron; algunos
provienen de hogares donde los adultos los acompatian y los apoyan en sus nuevos
desafios escolares, otros provienen de hogares donde los adultos les brindan poca
atencion; algunos nifios y ninas tienen habitos de orden y saben compartir el es-
pacio, los materiales y la atencion del docente, en cambio otros no pueden hacerlo,
se muestran inquietos y aun agresivos.

A partir de esta diversidad inicial, es importante y fundamental en el primer afio
que la escuela ofrezca una propuesta de actividades que les permita:

B Organizarse para compartir el trabajo cotidiano en un clima agradable.

B Instalar rutinas escolares que beneficien a todos sin por ello ahogar la es-
pontaneidad infantil.

Tal como se recomienda también para el inicio de segundo afio, una buena opcion
es la organizacion de actividades que contribuyen a establecer pautas. Un
ejemplo de estas actividades son los juegos en el patio, a través de los cuales y por
contraste, los nifios y las ninas pueden diferenciar progresivamente el caracter de
las tareas que se desarrollan dentro del aula. Por eso conviene la alternancia de
ambas actividades, fundamentalmente durante el primer mes de clase.

El docente de primer ano, de acuerdo con la distribucion pedagogica del tiempo
que establecera con el equipo directivo, podra hacer un uso flexible de la perma-
nencia de los alumnos y las alumnas en los distintos espacios. Esta flexibilizacion
en el uso de tiemposy espacios tiene las siguientes ventajas pedagogicas:

B Establece una transicion razonable entre el manejo del tiempo en el Nivel
Inicial y en la escuela primaria.

B Permite que el docente observe las variantes de atencion de los ninos y las ni-
nas y cuando percibe signos de decaimiento o dispersion, sin necesidad de
gritos ni desgaste, proponga un cambio de ambiente y actividades que vuel-
ven a organizarlos en torno de un hacer en comun.

B No resiente la alfabetizacion dado que las tareas que conforman la secuencia
de aprendizaje propuesta para esta etapa constituyen sesiones por lo general
breves.

Alavez, los juegos en el patio favorecen una saludable canalizacion de la energia,
son sumamente necesarios para que los alumnos y las alumnas se expresen cor-
poralmente, atiendan consignas, se desplacen en el espacio, lo exploren y reco-
nozcan y dominen su propio cuerpo. Entre otros juegos que seguramente
conoceran los docentes y con los cuales enriqueceran esta propuesta, se puede
jugar alos siguientes:

B “Adelante vy atras”. El coordinador establece la consigna: un silbato signi-
fica saltar para adelante, dos silbatos, saltar para atras, hay que estar aten-
tos. Este juego se puede modificar “adentro-afuera”, “derecha-izquierda”,

” o«

“parado-sentado”, “correr- parar”, etc.

B “FEldistraido”, en el que los ninos y las ninas sentados en ronda tienen que
estar atentos a la pelota que lanza el jugador del centro y repetir una frase
o decir una palabra cuando la reciben.



B La“rayuela” con palabrasy niimeros para pisar o no pisar.

B “Ponerlelacolaal gato”. Un jugador con los ojos vendados tiene que poner-
le la cola a un dibujo grande de un gato a través de las indicaciones que le dan
oralmente los comparneros “adelante, arriba, a la derecha, izquierda”, etc.

B Eljuego del “tesoro escondido” por su parte, ayuda a establecer relacio-
nes espaciales al orientar la busqueda.

B El “veo-veo” y otros juegos de este tipo posibilitan reconocer las formas 'y
expresarlas con las palabras apropiadas.

Las instancias de juego constituyen una ocasion privilegiada para que el docente
preste atencion a los comportamientos de los nirios y las nifias con vistas a un pos-
terior registro breve de su atencion, su comprension de consignas, su dominio cor-
poral, sus actitudes en la convivencia, entre otros aspectos observables.

Después de jugar en el patio, una buena rutina escolar consiste en prepararse para
reingresar al aula. Recoger y ordenar los elementos de juego (aros, laminas, pelo-
tas, etc.), lavarse las manos y la cara, peinarse, sacudir el polvo de las zapatillas,
cantar en conjunto una cancion que acompane la entrada al aula, son actividades
de transicion que ayudan a que los ninos y las ninas vuelvan a la calma y aborden
debidamente las actividades tranquilas dentro del aula. De esta manera se los ayu-
da a diferenciar ambitos de tareasy juegos diferentes y las conductas apropiadas
para cada uno.

1.4. Actividades alfabetizadoras

Recordemos que, de acuerdo con las recomendaciones propuestas en Todos pue-
den aprender. Lengua y Matematica en el Primer Ciclo, las actividades alfabeti-
zadoras se organizan metodologicamente en tareas.

La tarea

B Fslaunidad de trabajo en el aula porque supone un tiempo atencional ade-
cuado ala capacidad de los ninos y las ninas, un objetivo preciso, un producto
esperado claro y diferente por vez.

B Esunidad de trabajo para el alumno o la alumna y de ensefianza para el do-
cente y por eso se desarrolla en el aula y con la guia del maestro.

B Necesita la participacion activa de los nifios y las nifias, que para cumplir los
diversas tipos de tareas son agrupados de maneras variadas: hay tareas que
se plantean con el conjunto de los alumnos y alumnas, en grupos de cuatro,
de a dos, de manera individual, con ayuda del docente o sin ella.

B Encadatarea se focaliza un determinado contenido, aunque se aborda junto
con otros que aparecen con menor relevancia.

B Eltrabajo que desarrolla el nino o la nina en cada tareay en el proceso en su
conjunto es cognitivo, visual y oral con el andamiaje del docente. No es un
trabajo oral a cargo del maestro sino un trabajo centrado en el alumno o la
alumna como sujetos activos.

Las tareas, a su vez, se organizan en secuencias de tareas.
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La secuencia didactica de tareas

B Lastareas son sucesivas porque el encadenamiento de una con otra esta di-
dacticamente graduado para que el conjunto constituya un ordenamiento
adecuado a los objetivos propuestos. Por lo tanto, se presentan en un orden
que es importante conservar durante el desarrollo de la secuencia.

B Eldesarrollo de cada tarea convoca a los alumnosy alumnas a observar el texto
que estan trabajando unay otra vez. Cada nueva tarea los contacta con un as-
pecto del texto escrito que sera explorado por lo menos diez veces para enfo-
cary aprender cada vez un contenido preciso. Por eso decimos que el conjunto
de las tareas conforman una secuencia de estructura recursiva.

B Lastareas abordan diferentes aspectos del texto y siempre terminan con un
trabajo intensivo sobre palabras seleccionadas. Esta instancia esta destinada
a que los alumnos y alumnas desarrollen su conciencia grafica y su con-
ciencia fonolégica, poniendo en juego sus conocimientos, predicciones e
hipotesis en torno a la escritura, qué representa y el modo en que lo hace.

B Alfinalizar cada secuencia, los alumnosy alumnas estan en condiciones de es-
cribir al dictado las palabras aprendidas. El docente ha de organizar con ellos
esta actividad, dandoles tiempo para repasar cuantas palabras aprendieron.

1.5. Sugerencias de tareas para el primer mes de primer aio

! Todos pueden aprender

TAREA 1 Conversacion

Foco 1: Presentaciones (en el aula)

Recursos didacticos: tarjetas pequefias con distintas formas,
papel afiche o madera, marcadores, lapices negrosy de colores.

Esta primera tarea comienza con el trabajo oral de conversacion
en el aula con el objetivo de presentarse. Primero se presenta el
docente. Saluda, luego dice sunombre y lo escribe en el pizarron.
Le pregunta el nombre a cada uno de los ninos y ninas y a medida
que los van diciendo el docente los escribe (puede también lle-
varlos escritos) en tarjetas con distintas formas que entrega a
cada nirio. Cuando todos tienen la tarjetita con su nombre, el do-
cente cuelga un papel afiche (también puede realizarse con tizas
en un pizarron lateral) y con distintos colores escribe con ayuda
del dictado de los alumnos y las alumnas el nombre de cada uno.
Queda asi listo el poster con los nombres para colgar con un ti-
tulo, por ejemplo: LOS NINOS Y LAS NINAS DE PRIMERO, 0 un
nombre propuesto por el grupo.

El foco de esta tarea es que los nifios y las nifias se presenten y
conversen sobre si mismos, si tienen hermanos en la escuela,
quiénes se conocen, si son vecinos o comparieros en algiin otro
lugar, qué expectativas tienen para el primer ano, etc. Esta tarea
permite trabajar la oralidad a través del dialogo en clase, la aten-
cion alos turnos de intercambio, la memoria en la conversacion,
la pertinencia de las intervenciones, la escucha y el habla.




La intervencion del docente concentra a sus alumnos y alumnas
en el temay regula la participacion de todos otorgando la palabra
a los que menos hablan y ensenando a esperar su turno y escu-
char a los companeros y comparieras, a los que hablan mucho y
escuchan poco.

Luego el docente propone a los ninos y las ninas comenzar el
cuaderno con un dibujo de ellos mismos y escribir su nombre
abajo. Para escribir el nombre pueden observar la tarjeta o el
poster. El docente puede comenzar por su propio dibujo en el pi-
zarron proponiendo: ; Como me dibujo? e iniciando una serie de
preguntas destinadas a observar y describir: ; Tengo pelo corto
o largo? Espera que los nifios y las ninas contesten. ;Soy rubia
o morocha?, jalta o baja? Y asi con algunos rasgos basicos.

En el cuaderno

Los nifos y las nifias empiezan su cuaderno con la palabra YO/ Yo,
que copian del pizarron. El docente les pide que se dibujen. De-
bajo del dibujo escriben su nombre o lo copian de las tarjetas o
del poster. La escritura en este caso sera muy variada, segtn lo
que hayan aprendido en el Nivel Inicial, si lo cursaron. Algunos
escribiran su nombre, otros lo dibujaran a partir de su tarjeta,
otros haran algtin grafismo.

El docente revisa cada cuaderno, pone la fecha, escribe el nombre
claramente si el nino o la nina no lo han hecho y escribe una feli-
citacion o mensaje de bienvenida. Los ninos y las ninas conservan
las tarjetas con sus nombres para realizar otras actividades.

Foco 2: Presentaciones (en la escuela)

El docente recorre la escuela con su grupo de alumnos y alum-
nas: conocen aulas, direccion, batos, biblioteca, cocina, patio/s,
comedor, salon. El personal de la escuela se presentay los saluda;
cada uno le indica cual es su funcion y donde lo pueden encon-
trar. El docente incentiva a los nifios y las nifias a realizar pre-
guntas de su interés al personal de la escuela. Conversan sobre
los diferentes lugares, a qué estan destinados, qué se puede y no
se puede hacer en cada uno de ellos. Observan si
hay carteles indicadores (Secretaria, Direccion,
Bario, Biblioteca). El docente los va leyendo vy,
mientras todos los reconocen globalmente, se
muestra copiando esos nombres en tarjetas para
trabajarlos después.

Cuando vuelven al aula, el docente escribe en el
pizarron el nimeroy el nombre de la escuela y les
cuenta por qué tiene ese nombre; si se trata de
proceres o personas destacadas en la educacion,
etc. les explica quiénes fueron; si se trata de poe-
tas, selecciona algun fragmento de su obra y lo
lee. En todo el desarrollo incentiva la formulacion
de preguntas por parte de los ninos y las nifias.
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En el cuaderno

Los nifios y las ninas dibujan y pintan su escuela. El docente puede
proponer una perspectiva para observar, por ejemplo, el frente.

Como pueden, copian del pizarron el namero y el nombre de la
escuela. El docente revisa cada cuaderno, pone la fecha, escribe
claramente el nombre de la escuela si el nino o la nina no lo ha
hecho.

Tarea para la casa

Mostrarle el cuaderno a algiin familiar. Contarle sobre qué con-
versaron, qué conocierony qué hicieron. A qué se debe el nom-
bre de la escuela. Leer muchas veces su propio nombre escrito
en la tarjeta para recordarlo.

TAREA 2 Uso y exploracién de la lista de asistencia
Foco: Texto y cultura escolar
Recursos: afiche con un cuadro que contiene los nombres de
los ninos y las ninas y columnas por dia para tomar asistencia.
Desde el segundo dia de clases el docente propone tomar asis-
tencia como una de las primeras rutinas organizadoras del aula
y explica para qué se hace.
Prepara tarjetas con los nombres de todos y agrega otras, con
nombres diferentes para que haya mas tarjetas que ninos y ni-
nas. Las pone sobre una mesa; cada uno busca la tarjeta con su
nombre y la pone en una caja.
e :;” = V]'; b. S LuNego el doc_ente pregun_ta qué diaesylo escribe olo
: ,lb__b_.& 9 1044 senala en la lista; les explica que va a leer los nombres
2 ﬁ PIPIP /) i de los que estan presentes sacando una a una las tar-
‘ _.r' ,f""? B_P e “ll  jetas de la caja. Cada nifio y cada nifa, con la ayuda
& ﬁf P PV, del docente y los comparieros y comparneras, recono-
Z PIPIPIPYA/IP 1P| ce sunombre en la listay escribe una P (de “presen-
= P H te”) allado. Luego se pone una A (de “ausente”) en la
'-p ;:’5 PIPIP ;:t P columna de los alumnos y alumnas que no estan. Fi-
515 -g‘ P .// : P P% nalmente todos juntos cuentan cuantos estan pre-
D PIETD plp1oF Iif}'IP[ P] sentes y cuantos ausentes.
P A~ PIP|P O] P’::j AP £l Esta rutina no solo esta destinada al uso de la lista co-
; &7 PP P Br mo un texto instrumental sino a la conversacion
L7 PIo 4 acerca de la asistencia: ;Por qué no habran venido a
?:' 7 PIPIATP TS+ la escuela los nirfios y las ninas que estan ausentes?
> L TOIAT ¢Esimportante ir todos los dias a la escuela? El do-
: P 101Dl cente ira profundizando el vinculo para que los ninos
P[P =l --.; :F y las ninas sientan que su presencia es importante
L DT P> para el grupo. La toma de asistencia usando la lista

se repite todos los dias del mes.



TAREA 3

TAREA 4

Exploracion del cuaderno y del lapiz

Cuaderno y lapiz son parte de la tecnologia de la escritura que
los ninos y las ninas utilizan en la escuela y deben familiarizarse
con ella. El cuaderno tiene tapas, hojas de papel con anverso y
reverso, margenesy renglones; tiene un modo de uso, una forma
de ser ubicado en el banco o mesa. Por su parte, el lapiz se toma
y presiona de una determinada manera que resulta mas comoda
y efectiva para escribir, etc. Ambos objetos, tienen partes, nom-
bresy estan hechos de diferentes materiales; ademas tienen una
historia particular. Son delicados objetos de la cultura letrada
que es necesario aprender a usar, tratar y cuidar. Todo ello es
materia de explicacion por parte del docente y de conversacion
y exploracion por parte de los ninos y las ninas.

Presentaciones (por escrito)

Foco: Escritura de nombres con ayuda

Recursos: letras sueltas y tarjetas con los nombres. Se puede re-
currir a las paginas finales de libros de nivel inicial y primer ciclo
en los que aparecen abecedarios con letras repetidas para recortar.

La organizacion ideal para esta tarea es la mesa de cuatro. De no
ser posible, los ninos y las ninas trabajaran de a dos con el compa-
nero o la comparnera de banco. El docente les entrega letras sueltas
por banco o mesa. Los nifios y las nifias buscan las letras que ne-
cesitan y arman entre todos y de a uno por vez, los nombres del
duo o pequerio grupo. Para hacerlo, toman como guia (si es nece-
sario) la tarjeta con el nombre que se les entrego el primer dia de
clases. El docente recorre el salon, observa y ayuda. Cuando todos
tienen los nombres armados sobre la mesa, cada grupo lee en coro
todos los nombres de sus miembros. Dan vuelta los carteles y di-
cen de memoria los nombres de los comparneros y las comparieras.

En el cuaderno

Fotocopia pegada o escrito por el docente: MIs COMPANEROS Y
COMPANERAS. Bajo este titulo, los nifios y las ninas escriben los
nombres de los companeros y companeras de mesita o banco,
ayudandose entre siy con el docente. A partir de esta tarea, el
docente recordara en todas las oportunidades de uso del cua-
derno, por donde se empieza a escribir; los ninos y las ninas co-
locan su dedo en el renglon que corresponday el docente revisa
si se han ubicado correctamente antes de empezar.

Nota: silos alumnos y las alumnas no han aprendido a leer (aunque sea
en el nivel de reconocimiento global) y a escribir su nombre durante el
Nivel Inicial, es recomendable que la tarea de armar con letras moviles,
es decir, escribir el nombre propio, sea cotidiana durante este primer
mes de trabajo.
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TAREA 5

Lectura (literaria) de un cuento
en voz alta por parte del docente

Se conversa con los ninos y las ninas acerca de los cuentos que
conocen. Se les lee uno y luego se dialoga con ellos acerca de los
personajes y de lo que les sucede. Lo renarran colectivamente
con la ayuda del maestro para recuperar, a través de la memoria,
la secuencia narrativa. El docente relee el texto cada vez que se
presenta una duda acerca de como sigue, qué dice o pasay para
recuperar detalles.

Les pregunta a los ninos y las nifias si hay alguna parte que les
gusto mas y la quieren volver a escuchar. Incentiva la identifica-
cion de fragmentos que les hayan gustado y los relee todas las
veces que se lo solicitan.

Es importante que a lo largo de este primer mes el docente
muestre y los ninos y las nifias experimenten todas las activida-
des que se realizaran sobre los cuentos a lo largo del ano; algunas
seran habituales o permanentes como comentar, releer frag-
mentos seleccionados, renarrar, escribir el titulo en el cuaderno,
ilustrar y luego mostrar y comentar las ilustraciones frente al
grupo; otras seran menos habituales, como dramatizar o repre-
sentar alguna/s secuencia/s, contar una version propia del cuen-
to o de parte de él, asumir grupal o individualmente la voz de los
personajes en los dialogos, etc.

Tarea para la casa

Explicarle la tarea a algiin familiar. Leer y releer el nombre pro-
pioylos de los companerosy las comparieras. Contarle el cuento
que leyeron a partir de la ilustracion.

Nota: la Tarea 5 consiste en una lectura literaria y es deseable que se
repita cotidianamente durante todo el mes variando los tipos de tex-
tos, de tal modo que los nifios y las ninas al finalizar ese periodo hayan
tenido contacto diario con la literatura. Sugerimos alternar la lectura
de cuentos con la de poemas y juegos del lenguaje. Seglin las experien-
cias previas del grupo puede comenzarse por los cuentos tradicionales
que constituyen un patrimonio cultural y universal de las nuevas gene-
raciones (Caperucita Roja, Cenicienta, La bella durmiente, cuentos de
Las mil y una noches, etc.) y también por aquellos cuentos folkloricos
de la region, como los cuentos del zorro. Asimismo sugerimos comen-
zar con la poesia de tradicion oral que permite a los nifios y las nifias re-
cuperar las letras de rondas, canciones, villancicos, coplas y juegos del
lenguaje como trabalenguas, adivinanzasy chistes. que ya conocen. Pa-
ra quienes que no tienen historia personal de lectura o no han tenido
contactos previos con la literatura, esta recuperacion desde el aula que
permite encontrar resonancias de lo que ya han escuchado fuera de
ella es imprescindible.



TAREA 6

Lectura, escritura y revisiéon de palabras,
comparacion y analisis

Foco 1: Palabras largas y cortas segun su cantidad deletras

Recursos: las tarjetas que se usan para tomar asistencia.

Los nifios y las ninas trabajaran en pares. El docente les entrega
4 0 5 tarjetas con nombres de los companeros y las comparneras
de la clase y les propone la siguiente consigna: Ordenar las pa-
labras de mas larga a mas corta.

Los nifios y las ninas resuelven la tarea comparando los nombres
globalmente o contando las letrasy luego exponen en una situa-
cion colectiva lo que han realizado con el companero o la compa-
fiera. Pasan al pizarron a escribir los nombres y a explicar por
qué uno es mas largo o mas corto que otro, con la guia perma-
nente del maestro que realiza preguntas para que surjan todas
las interpretaciones de los nifios y las ninas sobre la escritura.

En el cuaderno

Copian del pizarron la lista de los nombres ordenados seglin su
extension.

El docente cuida que las escrituras sean buenos modelos para
copiar, de lo contrario escribe las palabras con su letra al lado de
las escritas por los nifios y las ninas para facilitar la copia.

Titulo: NOMBRES LARGOS Y CORTOS.

Tarea para la casa

Mostrarle la tarea a algtin adulto familiar. Explicarle qué hicieron
en clase. Leerle la lista de los nombres. Contarle quiénes y como
son los comparneros y las comparieras.

Foco 2: Principios y finales iguales y distintos

Los nifios y las ninas observan la lista y reconocen los nombres
de los dias que aparecen en ella: lunes, martes, miércoles, jueves,
viernes. El docente reparte tarjetas con estas palabrasy les pro-
pone la siguiente consigna: Buscar las palabras que empiezan
igual. En pares, los ordenan sobre el banco y luego colectivamen-
te en el pizarron, marcando con tiza de color o remarcando con
blanco la letra m. Luego realizan la misma tarea con los finales
iguales de las palabras.

En el cuaderno

Copian del pizarron las palabras y resaltan con color o doble tra-
zo los principios y finales iguales.
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Foco 3: Andlisis de la cantidad, orden, sonido
y tipo de letras de una palabra

El docente pega en el pizarron un cartel con el nombre de uno
de los nifios o las nifias: ANA/Ana, MARISA/Marisa, JOSE/José.

Todos lo observan, cuentan las letras que tiene, observan la pri-
mera letrayla tiltima. Comparan las letras entre si, si son iguales
o diferentes, cual se repite. Para el caso de palabras con letras
repetidas, se detienen y observan cuantas y cuales son.

¢;Como se pronuncian estas letras arrastrando los sonidos?:
AANNNAAA.

Luego el maestro descuelga el cartel y varios ninos y ninas pasan
a escribir la palabra en el pizarron. Guiados por el docente com-
paran las palabras que escribieron con la que el docente vuelve a
colgar en el cartel. Se comparan una a una, a partir de la cantidad
de letras (cuentan cuantas tiene), el orden de las mismas (prime-
ro AAAAAA...luego NNN), en resumen cuantasy cuales son las le-
tras que componen esta palabra. En el pizarron se corrigen las
escrituras de los nifios y las ninas hasta que todas digan “ANA”.

En el cuaderno

Copian del pizarron la palabra ANA. Luego buscan en el poster de
la asistencia un nombre que empiece con la misma letra o que
termine, o que tenga N en el medio. Lo escriben.

El docente corta el cartel en letras. Las da vuelta sobre el escri-
torio. Distintos nifios o nifas pasan al pizarron a “armar” la pa-
labra y van colocando de a una las letras que corresponden,
mientras el resto de la clase les indica desde los bancos cual va.
El docente distribuye individualmente un papel con la palabra
completa; los nifios y las ninas la cortan en letras y la vuelven a
armar pegandola en el cuaderno.

Sise esta trabajando con letra mayuscu-
la, se presenta nuevamente el cartel con
la palabra analizada y el docente agrega
otro cartel con la misma en mintscula.
Se comparan ambas. Se cuentan las le-
tras, se nombran, se observa el orden. Se
leen, exagerando su pronunciacion. Lue-
go se repiten estas actividades con la pa-
labra en letra cursiva. Los ninos y las
ninas pasan al pizarron a escribir la pala-
bra en distintas letras con la guia y ayu-
da del docente que los incentiva.

Arman la palabra ANA (o el nombre se-
leccionado para el trabajo) pegando le-
tra por letra en el cuaderno. Luego la
escriben abajo las veces que quieran.
Después hacen lo mismo con la palabra
en minuscula y en cursiva.



Foco 4: Comparacion y analisis de palabras
Reconocimiento de vocales

El docente escribe cuatro o cinco nombres de alumnos y alumnas
de la clase en el pizarron. Elige tres nombres que tienen la letra
Ay dos nombres que no la tienen.

Los ninos y las ninas escriben los nombres en dos columnas:
NOMBRES QUE TIENEN Ay NOMBRES SIN A .

Los leen todos juntos. Luego leen uno por uno, mientras el do-
cente senala con el dedo cada letra que se lee. Después resuelven
las consignas: Buscar el nombre que tiene mas “a”. Buscar el/los
nombre/s que tiene/n una sola “a”.

En el cuaderno

Copian en dos columnas: MUCHAS A. UNA A. Pintan con color to-
das las letras A de los nombres que escribieron en las columnas.

El docente escribe en el pizarron la letra E y los nifios y las ninas
buscan el nombre que tiene A, después el que tiene 1, y asi suce-
sivamente con las letras O y U. Se escriben, se analizan y se leen
entre todos alargando la pronunciacion de los sonidos vocalicos
y siempre sefialando letra por letra (en el pizarron o cartel).

Arman entre todos un cartel para colgar en el aula: LAS VOCALES
AEIOU. Puede ir cada una con un nombre que la identifique.

Escriben el titulo: LAS VOCALES en el cuaderno. Copian los nom-
bres. Subrayan con color las vocales.

Foco 5: Lectura (individual y sin ayuda)
de palabras entre distractores

Recursos: fotocopias con grupos de palabras seleccionadas.

El docente selecciona un conjunto de palabras entre las que se
encuentran los nombres propios de algunos comparierosy com-
pafieras, los dias de la semana, los personajes de cuentos leidos,
etc. y propone la siguiente consigna oral: Encontrar y subrayar
la palabra repetida (o la palabra igual a la destacada por el do-
cente en un recuadro). (Ver 1.6. Recursos para las tareas del pri-
mer mes de clases, en pagina 22).

Después de resolver individualmente la tarea, los alumnos y las
alumnas pasan al pizarron y senalan las palabras repetidas. El do-
cente incentiva la lectura de las otras palabras de la lista y pro-
mueve la comparacion de principios y finales iguales y el uso del
nombre de las letras para hablar de ellas.

En el cuaderno

Bajo el titulo: iLEO!, pegan la fotocopia con las palabras.
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Foco 6: Escritura de palabras con ayuda

El docente propone escribir el o los nombres de los personajes
del cuento que han leido. Entre todos recuperan oralmente la se-
cuencia narrativa, el conflicto, la resolucion, los personajes; uti-
lizan las formulas de apertura y cierre tradicionales de los
cuentos. Renarran el cuento con ayuda del docente.

Luego los ninosy las ninas escriben en sus cuadernosy finalmente
en el pizarron. El docente los incentiva para que pregunten lo que
necesitan para escribir bien; los ayuda respondiendo todo lo que
le preguntan y solicitan: las semejanzas entre palabras, cual letra
escribir primero, cual le sigue, como se hace la letra tal, etc. Inter-
viene proveyendo informacion tanto oral como escrita. Para ello
debe distinguir los tipos de preguntas que le hacen; por ejemplo,
preguntas sobre la forma de las letras, se responden por escrito,
pero ante el interrogante de cual va primero, conviene pronunciar
la palabra -para que los nifios y las ninas comprendan que la pa-
labra escrita lleva las letras en el mismo orden que tienen los fo-
nemas en la oralidad- y luego responder cuél se escribe antes. Los
ayuda a buscar las letras en el poster de nombres, en la lista de
asistencia, en el abecedario del aula o en cualquier otra fuente de
informacion con la que cuenten.

En el cuaderno

Bajo el titulo: MAS NOMBRES, los alumnos y las alumnas copian
los nombres que han quedado escritos en el pizarron.

Familias de palabras

El docente propone escribir los cargos del personal de la escuela.
Una vez escritos, pega al lado un cartel o escribe en el pizarron el
cargo que esa persona desempefia: DIRECTORA/OR, SECRETARIA/O,
PORTERA/O.

Después recupera las anotaciones de los
carteles que hay en la escuela: DIREC-
CION, SECRETARIA, BIBLIOTECA, etc. y
junto con los nifios y las ninas compone
las frases usando los carteles (no hace
falta que ellos escriban las palabras, bas-
ta con que acomoden los carteles): “XX,
DIRECTORA, DIRECCION”. Juntos obser-
van hasta déonde las dos palabras son
iguales (direc/tora/cion), donde se dife-
rencian, qué quiere decir cada una.




TAREA T

Exploracién de libros
en la biblioteca del aula y/o de la escuela

Los lectores tenemos un exploracion libre de materiales de lec-
tura muy variados. Esta es la situacion que el docente va a recre-
ar en esta tarea ya que les permite a los ninos y las ninas
desarrollar una relacion de lector con los libros: elegir lo que van
a leer, abandonar y cambiar un libro o revista por otro, hojear,
curiosear distintas paginas, pedir que les lean o relean algun
fragmento, recomendar a los companeros y companeras algin li-
bro que les haya gustado o llamado la atencion. Es muy impor-
tante que el docente estimule a los ninos y las ninas a manipular
los libros, usarlos, cuidarlos, disfrutarlos.

La tarea se realiza sobre mesas en las que docente y/o bibliote-
cario pondran al alcance de los nifios y las nifias diferentes ma-
teriales de lectura: libros de cuentos, revistas, enciclopedias,
diccionarios (no sélo infantiles), manuales, libros de lectura de
distintos afios, etc.

El dia que se realiza esta tarea en la biblioteca, los ninos y las ni-
nas seleccionan el texto para realizar la Tarea 5.

ol U enbuaT] H



N
! Todos pueden aprender

1.6. Recursos para las tareas del primer mes de clases

Recurso: Afiche de los chicos de primero. Tarjetas para los nombres.




Recurso: Lista para tomar asistencia.

NOMBRE DE LOS ALUMNOS

LUNES | MARTES

MIERCOLES

JUEVES | VIERNES

Recurso. Lectura de palabras entre distractores.

Luna

Lunes

Marte

Maria

Juan

Joven

Lunes

Lona

Lluvia

Laura

Martes

Lunita

Maring

Martes

Martes

Jueves

Mar

Javier

José

Julio

Jueves
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2.Diferentes tipos de textos con sus correspondientes tareas
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Como se senala en Todos pueden aprender. Lengua y Matematica en el Primer
Ciclo, enla etapa de alfabetizacion inicial se construyen conocimientos basicos so-
bre la lengua escrita como patrimonio cultural, conocimientos sobre el sistema
alfabético, el texto y el paratexto, a la vez que se desarrolla la valoracion de las mar-
cas graficas y de las convenciones de la escritura. Se construyen también las bases
para el conocimiento de los estilos y usos de la lengua escrita, a través de la explo-
racion cotidiana de textos escritosy de la reflexion metacognitiva cuidadosamente
guiada, lo que implica entre otras cosas reconocer gradualmente la diferencia en-
tre la comunicacion oral, dependiente del contexto, y la comunicacion escrita no
dependiente del mismo. Este proceso da inicio a un desarrollo mas formal de la
comunicacion oral primaria.

También se ha mencionado que la clase de Lengua es la puerta de entrada a la cul-
tura escrita aunque en el primer ciclo, la tarea de alfabetizar ocupa todas las horas
de clase puesto que la lengua es un contenido transversal que se utiliza como he-
rramienta para los aprendizajes en los distintos espacios curriculares.

Para iniciarse y avanzar simultaneamente en estos conocimientos se requiere un
cuidadoso equilibrio entre la ensenanza explicita del docente, el andamiaje y la
gradual delegacion de la responsabilidad lectora y escritora en los alumnos y las
alumnas. Para alcanzar estos logros, luego del primer mes de trabajo segtn las su-
gerencias presentadas mas arriba, se propone continuar la ensefianza a través del
desarrollo de secuencias didacticas organizadas en tareas sucesivas de lectura y es-
critura que tienen como punto de partida la seleccion de unidades lingtisticas por-
tadoras de sentido. Por lo tanto, los nifios y las nifias son invitados a operar
desde el principio del aprendizaje con textos, oraciones y palabras, es decir
unidades con sentido pleno. En ese marco iran explorando progresivamente las
letras y las silabas, que son unidades desprovistas de significado. El marco para to-
das las tareas del alumno y la alumna son los textos completos, que retnen con-
diciones de legibilidad y de lecturabilidad.

(Ver Todos pueden aprender. Lengua y Matematica en el Primer Ciclo, pagina 25).

Las tareas sucesivas de cada secuencia constituyen unidades de trabajo en el aula,
un tiempo en el que los ninos y las ninas sostendran la atencion, con objetivo pre-
ciso, un contenido focalizado y un “producto” esperado y claro por vez.

En el desarrollo de las secuencias es central el rol del docente como experto que
planifica, ofrece oportunidades, se muestra como modelo de lector y escritor -para
muchos nifios y ninas, el inico- y sostiene con su experticia el proceso de aprendi-
zaje y el gradual desarrollo de la autonomia del alumno y la alumna.
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El sentido y la importancia que tiene la secuencia didactica
en esta propuesta alfabetizadora residen en evitar la super-
posicion o abundancia de actividades que abordan un solo
contenido de la alfabetizacion y/o la ausencia de actividades
sobre otros contenidos. Es comun observar, por ejemplo,
que se destina mucho tiempo a la ensefianza de las letras
mientras se abandonan contenidos sumamente importan-
tes para el avance en el proceso de alfabetizacion como son
el trabajo sobre la comunicacion escrita, lo que representa
la escritura y como funciona en la sociedad.

Se presentan a continuacion las secuencias de tareas.

2.1. Coplas, juegos del lenguaje, trabalenguas
y adivinanzas en la alfabetizacién inicial

Primer modelo de secuencia

TAREA 1

Conversacion

Foco: Texto y cultura

Ejemplificamos la secuencia de tareas con la lectura de Don Pe-
pito el verdulero:

Don Pepito el verdulero
Se cayo en un sombrero,
El sombrero era de paja,
Se cayd en una caja,

La caja era de carton,
Se cayd en un cajon,

El cajon era de pino,

Se cayd en un pepino,

El pepino maduré

Don Pepito se salvo.

El docente lee en voz alta Don Pepito. Luego conversan acerca de
los juegos con palabras, canciones y coplas que conocen. El do-
cente incentiva esta recuperacion de los saberes de los ninos y
las nifias atin cuando sean muy fragmentarios.

En todas las culturas el lenguaje se usa ludicamente. Hay juegos
con palabras que se usan para jugar y no siempre tienen sentido
como las jitanjaforasy los sinsentidos.

;Queé saben estos ninos y ninas? El docente escucha y hace escu-
char, sugiere, propone palmear, cantar, decir versos o estribillos
en coro o por grupos.



TAREA 2

TAREA 3

A

Recitado y lectura en eco B A s ) o O R

Foco: Las rimas

El docente relee Don Pepito. Después trata de que
los nifios y las nifias recuerden el texto acompanan-
do cada verso con gestos que evoquen las acciones
y lugares: cayo, sombrero, caja, pino...

El docente dice: Don Pepito el verdulero... y pre-
gunta: sse cayo enun...? ;Como terminara la pa-
labra que tenemos que decir? Sigue asi con todos
los versos.

Luego reparte fotocopias del mismo. Ala vez, el tex-
to estara escrito en un papel afiche o madera colga-
do en un lugar visible del aula. De lo contrario
estara escrito en el pizarron mientras se desarrolla
la secuencia de trabajo o bien el docente lo escribi-
ra para cada clase.

En el cuaderno

Copian del pizarron la fecha y revisan si se ha copiado bien con la
guia del docente.

Titulo: DON PEPITO. Pegan la fotocopia. Tratan de leer de a dos.
El docente orientala lectura a través de preguntas: s Donde dice
Don Pepito? ;Donde dice verdulero? ;Doénde esta la palabra
que termina igual que verdulero? ;Recuerdan de qué era el
sombrero? ;Donde dice de qué era? ;Donde esta la palabra
que termina igual? Marcan las rimas con color.
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Releer para escribir

Foco: Completamiento de oraciones
Consulta de fuentes para escribir palabras

El poema tiene una forma siempre repetida. El docente reparte
a cada nifio o nina una copia con el poema escrito con blancos.
Trabajan en pares y a medida que terminan con el completa-
miento de uno de los textos, el docente les entrega el siguiente.
Los alumnos y alumnas completan los blancos consultando las
fuentes disponibles (el texto escrito completo o el verso siguiente
al que tienen que llenar) para ver qué palabras faltan y como se
escriben. Una vez resuelto en grupo, cada uno va a su cuaderno.

En el cuaderno

Titulo: COMPLETO. Revisan con el docente la tarea realizada. Se
sugieren las correcciones. Los alumnos y las alumnas pegan el
papelito con los blancos llenos.
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TAREA 4

TAREA 5

Escritura con ayuda

Foco: Busqueda y seleccién de palabras segun su final
Escritura con ayuda

En pares o pequenos grupos (dos o tres) repasan las rimas que
han subrayado con color y piensan una palabra distinta para in-
dicar como era el sombrero, por ejemplo: el sombrero era de la-
ta. Cada grupo dice su palabra, pasa al pizarréon y la escribe.
Entre todos componen la continuacion, ayudados por el docente.
Por ejemplo: El sombrero era de lata, plata... /Se cayo en una
bata, rata, pata, mata... Es central en esta tarea que los alumnos
y las alumnas pasen al pizarron y escriban sus palabras con la co-
laboracion de todos.

En el cuaderno

Titulo: NUESTRAS RIMAS. Copian del pizarron las nuevas rimasy
pintan los finales iguales de las palabras.

Preparacion de mural

Foco: Interpretacion

Los ninos y las ninas escriben los versos inventados. Por ejemplo:
SE CAYO EN UNA PERA. Los ilustran. Dibujan a Don Pepito ca-
yéndose, sobre un pepino, sobre una caja, sobre una pera o cual-
quier objeto que hayan inventado. Es importante tener presente
que la situacion de dibujo en el contexto de la alfabetizacion ha
de servir para que los ninos y las ninas imaginen detalles y los
verbalicen: jcomo es Don Pepito? jgordo?, ;flaco?, ;panzén?
¢ Tiene sombrero o bigotes? ; Como esta vestido? ; Qué cara le
dibujamos cuando se cae? ;la boca esta abierta? jgrita? Si se
cae, jcomo tiene los brazos? ;y las piernas?

Se invita al aula a las autoridades, a los papas y a otros nifios y
ninas para que vean la exposicion de los versos ilustrados. Los
alumnos y las alumnas leen los versos.

Segundo modelo de secuencia

TAREA 1

Conversacion
Foco: Texto y cultura

Sise ha desarrollado la secuencia didactica con el texto Don Pe-
pito, parten del recitado y luego evocan juegos de palabras, co-
plas, canciones, sinsentidos y jitanjaforas. Dicen las que conocen,
palmean, cantan a coro en grupos. El docente lee el texto o lo
canta:



TAREA 2

TAREA 3

Cucd, cucd, cantaba la rana
Cucd, cucd, debajo del agua
Cucd, cucu pasé un caballero
Cucd, cucd, con capa y sombrero

Cucd, cucd, cantaba la rana
Cucd, cucd, debajo del agua
Cucd, cucu paso una gitana
Cucd, cucd, vestida de lana

Recitado y lectura en eco

Foco: Repeticiones y rimas

El docente relee y canta la cancion con los nifios y las ninas hasta
que logren memorizarla, acompafiando cada verso con distintos
gestos 0 movimientos. Luego se reparten fotocopias del texto o lo
leen en ellibro de lectura. A la vez, el docente tendra la cancion es-
crita en papel o en el pizarron como ya hemos dicho. Los alumnos
y las alumnas tratan de leerlo con su comparnero o comparera.

Destaquemos en este punto que los ninos y las ninas no estan
tratando de leer deletreando -lo cual, como todos sabemos pone
en serio riesgo el sentido del texto- sino buscando las palabras
que ellos saben que estan en el texto que han aprendido a recitar.
El docente orienta la lectura a través de preguntas: ;Dénde dice
“Cucu, cuca”? Buscan la palabra cuct y cuentan las veces que
aparece. Las marcan en el texto. Luego marcan las rimas con co-
lor: rana/agua, caballero/sombrero...

En el cuaderno

Copian del pizarron la fecha y revisan si se ha copiado bien con la
guia del docente.

Titulo: CUCU, CUCU. Pegan la fotocopia con el texto.

Releer para escribir

Foco: Completamiento de versos
Busqueda de fuentes para escribir palabras

Los alumnos y las alumnas recitan o cantan nuevamente la can-
cion releyendo el texto al tiempo que el docente sefiala en el pi-
zarron cada palabra que dicen. Como ya han visto que en cada
verso se repite la palabra cuca y el final de algunas palabras es
igual (-ero) o parecido (agua y rana tienen dos aes cada una) el
docente les plantea distintas actividades de completamiento.
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TAREA 4

Para ello reparte copias de la
cancion con blancos para ser
completados por los ninos y
las ninas (Ver 2.4. Recursos,
en pagina 57 ).

Los alumnosy alumnas traba-
jaran en pares y consultando
el texto escrito en el pizarron
o pegado en el cuaderno.

Es muy importante comprender la dificultad de esta tarea para
un nifio o0 una nina que esta aprendiendo a leer y escribir: pri-
mero tiene que leer paralocalizar el lugar en el que esta faltando
una palabra o parte de ella, luego tiene que leer el texto fuente
para buscar la informacion necesaria, encontrarla y reconocerla,
luego retenerla en la memoria, volver a encontrar el lugar en el
que hay que completar el texto y finalmente escribir lo que ha
leido y retenido en su memoria. En unos casos se trata de pala-
bras completas y en otros, partes de ellas. Los alumnos y las
alumnas trabajan en pares y a medida que terminan, el docente
les entrega el siguiente texto para completar. Esto permite aten-
der la diversidad de tiempos de trabajo puesto que mientras al-
gunos alumnos resuelven los tres, otros haran sélo uno.
Finalmente se realiza una puesta en comun completando los tex-
tos en el pizarron y revisando lo que cada uno ha escrito en su
propio texto. Finalmente cada uno va a su cuaderno.

En el cuaderno

Sise trata de la primera actividad del dia, copian la fecha y revi-
san la copia.

Titulo: COMPLETO. Pegan los papeles que tienen el texto con los
blancos llenos. El docente revisa la tarea y sugiere las correcciones.

Escritura con ayuda

Foco: Busqueda y seleccién de palabras segun su final
Escritura con ayuda

En pares repasan las rimas que han subrayado con color y piensan
palabras que terminen igual que, por ejemplo: CABALLERO, PA-
NADERO, MARINERO. Los ninios y las ninas aportan sus palabras,
pasan al pizarrén y las escriben. Con la ayuda del docente compo-
nen la continuacion de las rimas; por ejemplo: Cucu, cuct paso
un marinero/Cucu, cuct, con botas de cuero, con patas de te-
ro, con mucho dinero... Recordemos que es muy importante en
esta tarea que los alumnos y las alumnas escriban sus palabras
en el pizarron del modo que las van pensando y que reciban la co-
laboracion del resto de los nifios y las nifias, y la guia del docente
que cuidara que la escritura final de cada palabra sea correcta.



TAREA 5

TAREA 6

En el cuaderno

Titulo: NUESTRAS RIMAS. Copian del pizarron y pintan los finales
iguales de las palabras.

llustracién y comentario

Foco: Interpretacion

Los alumnos y las alumnas escriben los versos inventados y los
ilustran. Luego leen lo que han escrito y muestran sus ilustracio-
nes al resto. Recordemos que esta situacion en el contexto del
proceso de alfabetizacion da origen a la verbalizacion, en la que
ninos y ninas hablan del texto y de su particular interpretacion
en relacion con el dibujo.

Lectura, escritura y revisiéon de palabras
Comparacion y andlisis de palabras del texto

A partir de esta tarea, como ya hemos visto en las anteriores se-
cuencias, comienza el trabajo intensivo en relacion con el desa-
rrollo de la conciencia grafica y la conciencia fonologica; ademas
se ponen en juego los conocimientos, predicciones e hipotesis
de los ninos y las ninas en torno a la escritura, qué representa y
el modo en que lo hace.

Foco 1: Palabras largas y cortas
segun su cantidad de letras

Sies posible, los ninos y las ninas trabajaran en pares de diferente
grado de avance. El docente les entrega las palabras selecciona-
das en cartelitos (RANA, AGUA, CABALLERO, SOMBRERO) y les
propone la siguiente consigna: Ordenar las palabras de mas lar-
ga a mas corta.

Los alumnos y las alumnas resuelven la tarea teniendo en cuenta
el espacio que ocupa cada palabra o contando las letras -la doble
L se cuenta como dos letras-y luego realizan la misma actividad en
el pizarron colectivamente. Escriben las palabras de mas larga a
mas corta con la intervencion del maestro que realiza preguntas
para que expliquen por qué ordenaron las palabras de ese modo.

En el cuaderno

Copian del pizarron las palabras ordenadas segtin su extension.
Como ya hemos dicho, el docente cuida que las escrituras sean
buenos modelos para copiar, de lo contrario escribe las palabras
con su letra al lado de las escritas por los nifios y las ninas para
facilitar la copia. Titulo: PALABRAS LARGAS Y CORTAS.
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Tarea para la casa

Mostrarle la tarea a algtin adulto familiar. Explicarle qué hicieron
en clase. Cantar la cancion y leerle las palabras escritas.

Foco 2: Principios y finales iguales y distintos

Los ninos y las nifias vuelven a las tarjetas con las palabras de la
cancion (Ver 2.4. Recursos, en pagina 57) y comparan los versos
y las palabras que empiezan igual y luego los que terminan igual.
En pares, los ordenan sobre el banco y luego colectivamente en
el pizarron, marcando los finales iguales de las palabras.

En el cuaderno
Copian del pizarron las palabras y marcan los finales iguales.

Finales que indican uno o muchos

El docente plantea el problema de como decimos el verso si canta
mas de una rana: Cucu, cucu, cantaban las ranas. Plantea la es-
critura de las palabras para que los ninos y las ninas operen con
la letra s en las palabras la y rana y exploren el cambio de signi-
ficado agregandolay sacandola. Se trata de la comparacion de los
finales de las palabras, para encontrar la diferencia. Asi, empiezan
a trabajar con las letras pero sin perder el significado. En este ca-
so, laletra s en la palabra ranas es un morfema de plural cuya au-
sencia o presencia indica uno o muchos respectivamente.

Los alumnos y las alumnas escriben rana, aqua, gitana y luego
le agregan la letra s para transformarla en plural. Y a la inversa,
escriben en plural y transforman en singular sacando la s.

Foco 3: Andlisis de la cantidad, orden, sonido
y tipo de letras de una palabra

El docente pega en el pizarron un cartel con la palabra RANA y los
ninos ylas ninas cuentan las letras que tiene. Observan la prime-
ra letra y la ultima. Comparan las letras entre si, si son iguales o
diferentes y observan cual se repite. Pronuncian estas letras
arrastrando los sonidos: RRRAAANNNAAA. El docente descuel-
ga el cartel e invita a todos a escribir la palabra en el pizarron.

Luego los guia para que comparen las palabras que escribieron
con la que el docente vuelve a colgar en el cartel. Se comparan
de a una por vez, revisando primero la cantidad de letras (cuen-
tan cuantas tiene), luego el orden de las mismas (primero
RRRRR, luego AAAAAA...) para que los ninos y las ninas vean
cuantas y cuales son las letras que componen esta palabra. Fi-
nalmente en el pizarron se corrigen las escrituras hasta que to-
das digan RANA.



En el cuaderno

Copian del pizarron la palabra RANA y con el compariero o la
comparera buscan el nombre escondido. Lo marcan y lo escri-
ben aparte.

El docente corta el cartel en letras. Las da vuelta sobre el escri-
torio. Los nifios y las nifias pasan al frente a “armar” la palabra 'y
van colgando de a una en el pizarron las letras que corresponden,
mientras el resto les indica desde los bancos cual va.

El docente distribuye individualmente un papel con la palabra
completa; los nifios y las ninas la cortan en letras y la vuelven a
armar pegandola en el cuaderno.

Se presenta nuevamente el cartel con la palabra analizada y el
docente agrega otro cartel con la misma en mintscula. Se com-
paran ambas. Se cuentan las letras, se nombran y se observa el
orden. Se leen, exagerando la pronunciacion. Luego se repiten
estas actividades con la palabra en letra cursiva. Los nifios y las
nifias pasan al pizarron a escribir la palabra en distintas letras
con la guia y ayuda del docente que los incentiva.

En el cuaderno

Arman la palabra RANA pegando letra por letra. Luego la escri-
ben las veces que quieran. Después hacen lo mismo con la pala-
bra en imprenta mintscula y cursiva.

Foco 4: Comparacion y analisis de palabras
Reconocimiento de vocales
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Los nifios y las ninas escriben las palabras de la cancion: Palabras
que tienen “a” (CANTABA, LA, RANA, AGUA, CABALLERO, CAPA, GI-
TANA, VESTIDA, LANA) y palabras sin “a”. Las leen todos juntos.
Después leen uno por uno, senalado con el dedo cada letra mien-
tras se lee. Luego resuelven las consignas: Buscar la palabra que
tiene mas “a” y luego la/s que tiene/n una sola “a’.

En el cuaderno

Titulo: PALABRAS CON A. Copian las columnas. Luego pintan con
color todas las letras “A” de las palabras que escribieron en la pri-
mera columna.

El docente escribe en el pizarron la letra “E” y los
nifios y las nifias buscan una palabra que conten-
ga esa letra; luego las que tienen “1”, y asi sucesi-
vamente con el resto de las vocales. Se escriben,
se analizan y se leen entre todos alargando la
pronunciacion de los sonidos vocalicos y siem-
pre senalando letra por letra en el pizarron o
cartel.
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En el cuaderno

Escriben las palabras destacando con color las vocales.

Foco 5: Lectura de palabras entre distractores

El docente les entrega una fotocopia con tres listas de palabras
y los ninos y las nifias buscan y encierran en un circulo las que
pueden leer. Esta tarea es de resolucion individual y silenciosa.

En el cuaderno queda la fotocopia pegada con los nombres mar-
cados. Los alumnos y las alumnas, después de resolver cada lista,
pasan al pizarron y sefialan las palabras que han marcado; luego
se incentiva la lectura de las otras palabras de la lista llamando la
atencion sobre los principios, finales y letras iguales y distintas
en cada caso.

RANA RAMA BANANA
PERA NO cucCu
ANA MANZANA UVA
FEDERICO AGUA LANA
LIMON MANZANA PEPITO

Foco 6: Escritura de la cancion
(o parte de ella) con ayuda

En esta tarea los nifios y las ninas escribi-
ran la cancion en sus cuadernos con la
ayuda del docente. Este ayuda respon-
diendo todo lo que le preguntan y piden
sus alumnos y alumnas: con qué letra se
empieza, como se hace tal o cual letra,
donde se separa, etc. Interviene prove-
yendo informacion tanto oral como escri-
ta para que la usen mientras escriben.
Recordemos que es muy importante dis-
tinguir los tipos de preguntas que realizan
los ninos y las nifias para saber cual es la
mejor respuesta; las preguntas del tipo
Jcon qué letra va?, se responde directa-
mente escribiendo la letra solicitada; sin
embargo las preguntas sobre el orden de
las letras conviene responderlas, en pri-
mer lugar, con la informacion oral, es decir
pronunciando lentamente la palabra para
que vayan comprendiendo que el orden de
los grafemas esta determinado por el or-
den de los fonemas en la oralidad y en se-
gundo lugar se responde directamente la

pregunta acerca de qué letra va antes y
cual despueés.




El docente tomara en cuenta la informacion que los nifios y las
ninas piden para realizar la tarea ya que las preguntas indican el
lugar desde el cual cada uno interroga al sistema de escritura. El
desarrollo de esta estrategia de escritura (consulta de fuentes
para escribir) es muy importante a largo plazo porque es una de
las que utilizan los escritores expertos. Pero durante el proceso
de aprendizaje es fundamental que los nifios y las ninas soliciten
informacion pertinente para escribir, principalmente aquéllos
que encuentran mayores dificultades para hacerlo.

Foco 7: Escritura de palabras sin ayuda
y revisién guiada

El docente propone escribir alguna palabra en particular. Lo pro-
pone como un problema: Quiero escribir marinero... caballe-
ro... gitana. ;Me ayudan? Los nifos y las ninas escriben como
pueden en sus cuadernos, luego pasan varios a escribir en el pi-
zarron. El docente, mientras se desarrolla esta tarea suspende
la ayuda para que sus alumnos y alumnas escriban solos.

Luego propone la revision guiada en el pizarron. Les pide a los ni-
nosy las ninas que le vayan diciendo como se escribe la palabra,
qué letra pone primero, cual le sigue, etc. llamando a atencion so-
bre las caracteristicas de cada una (forma, altura, etc.). Los ninos
y las ninas revisan una a una las letras, descubren cual omitieron,
cual pusieron de mas, etc. Después escriben abajo la palabra com-
pletay correcta. Si escriben mas de una, se repite la tarea, siem-
pre de a una palabra por vez.

En el cuaderno

Titulo: ESCRIBO SOLITO/SOLITA.

Foco 8: Reconocimiento de letras en las palabras
Uso del alfabeto

Los nirios y las ninas completan con las
vocales que faltan en las palabras que ya
conocer.

Por ejemplo: R _N _; _G_ _

Luego, entre todos reconocen las conso-
nantes que sean conocidas o no. Las su-
brayan, las colorean, las buscan en el
alfabeto del aula, en los nombres de los
companerosy las comparieras, en los di-
as de la semana.

Finalmente el docente les propone un
juego: llenar el espacio en blanco con
distintas consonantes y ver qué palabras
se forman. Se trata, como ya hemos vis-
to, de una tarea de exploracion del siste-
ma alfabético para producir palabras.
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TAREAS
DE CIERRE

Durante esta tarea sucede que los ninos y las nifias piden al do-
cente que les lea lo que escribieron, o le preguntan qué quiere
decir lo que resulto escrito a partir del completamiento. El do-
cente cumple el importante rol de lector de esas escrituras ex-
ploratorias del sistema y aporta el significado de palabras que los
alumnos y las alumnas escriben pero de las cuales suelen desco-
nocer el significado.

En el cuaderno

CA_A

(PARA, PAPA, PAPA, PALA, PASA, CANA, GANA, PARRA)
L N_

(LONA, LANA, LUNA, LINO)

Tarea para la casa

Enseniarle el juego a un hermano o a algiin adulto familiar. Jugar
a cambiar la letra subrayada en esta palabra: RARA.

El adulto busca en el diccionario para verificar si existen las pa-
labras que pensaron.

Se realiza la lectura a coro del texto completo. El docente puede
leer una parte, por ejemplo: Cucd, cucu... y los nifios y las ninas
completan con la parte del verso que falta. Se canta la cancion.

Alos ninos y las ninas se les sugiere la relectura diaria de las pa-
labras que van anotando en su libretita-diccionario a medida que
leen los textos. Luego en clase, se releen para ver cuantas han
aprendido y se repasan.

Finalmente el docente propone un dictado de palabras sin ayuda
y una revision posterior. En el momento del dictado el docente
les facilitara tiempo para pensar y escribir y repetira las palabras
varias veces.




2.2. El texto instruccional en la alfabetizacién inicial: la receta

TAREA 1 Conversacion

Foco: Texto y cultura

Esta secuencia comienza con el trabajo oral de conversacion en
clase acerca de lo que todos saben sobre recetas de cocina: qué
es unareceta, cuales son sus partes, qué recetas conocen, qué
comidas tradicionales o de otros paises han comido o cono-
cen, qué recetas han preparado, cuales son sus comidas favo-
ritas, qué comidas raras conocen, que relacion hay entre el
Iugar donde vive la gente y el tipo de comida que preparan, etc.

Esta tarea permite trabajar la oralidad a través del dialogo en cla-
se, la atencion de los nifios y las nifias a los turnos de intercam-
bio, la memoria en la conversacion, la coherencia o pertinencia
de las intervenciones, la escucha y la pronunciacion para hacerse
entender. Es conveniente grabar o registrar por escrito las con-
versaciones y volver a escuchar o leer el registro para analizar
como conversany mejorar los intercambios. La intervencion del
docente concentra a los ninos y las ninas en el temay regula la
participacion de todos otorgando la palabra a los que menos ha-
blan y ensenando a esperar su turno y a escuchar a quienes ha-
blan sin parar.

Asimismo esta tarea permite trabajar el conocimiento enciclopé-
dico o conocimiento del mundo, en este caso referido a la alimen-
tacion y la cultura, a la forma de preparacion de los alimentos y a
la circulacion de recetas. El maestro asume un importante rol en
relacion con la cultura a la que pertenece el texto que se va a leer.

En el cuaderno

Los ninos y las nifias copian la fecha es- AL — A4
. . - . e
crita por el docente en el pizarrony el si-

guiente titulo: HABLAMOS SOBRE RECETAS HapLf MoS SOBRE RELET AS

DE COCINA. Los que no pueden hacerlo

pegan la fotocopia o el docente les escri- ME 6 UE)TA C Q Y{\E R

be el texto.

Luego realizan la siguiente actividad: ME
GUSTA COMER... (Texto copiado del piza-
rron o fotocopia pegada).

Cada unoilustra lo que le gusta comer, el
maestro escribe el nombre de la comida
que dibujaron ninosy ninas en cada cua-
derno, con letra imprenta y cursiva.

Tarea para la casa

Mostrarle la tarea a algiin familiar. Contarle de qué conversaron.
Sise puede, pedirle alguna revista o diario con recetas de cocina.

~
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TAREA 2

Exploracién de paratextos

Foco: El formato de una receta

Los ninosy las ninas observan recetas de cocina en diarios, libros
y revistas especializados. Las mamas y abuelas pueden colaborar
con material de lectura que ha de seleccionarse previamente pa-
ra la clase. El docente orienta la exploracion de los paratextos
con preguntas: ;Han visto alguna receta? ; Como reconocemos
una receta en un diario o revista? Cuando los alumnos y las
alumnas responden, anota en el pizarron todo aquello que sea
pertinente: las recetas tienen fotos de comida, tienen una lista
delo que llevan, dicen como se prepara, etc. A medida que escri-
be lo que dicen, lee y senala cada una de las palabras que escribe.
Silos ninos y las ninas no lo saben, explica que la lista de lo que
se necesita se denomina “ingredientes” y las instrucciones son la
“preparacion”.

En el cuaderno

Los ninos y las nifias copian el siguiente titulo: MIRAMOS RECETAS.

Luego recortan y pegan recetas en el cuaderno en dos columnas
u hojas: COMIDAS - POSTRES. Copian estas palabras escritas por
el docente en el pizarron. Seleccionan una receta de cada clase
y la pegan (segun el tamaro) en la columna o la hoja correspon-
diente. De no contar con recortes de recetas, hacen dibujos en
cada columna.

Tarea para la casa

Explicarle la tarea a algtin familiar.

MIRAMOS REC ETAS
RECGR’TA Y PE{SH RECETAs
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TAREA 3 Lectura global del texto

Foco: Lectura global de la receta y
reconocimiento de sus partes

Se presenta a los ninos y las nifias la receta de ensalada de frutas
escrita en el pizarron o en un papel grande tipo afiche o madera
que quedara colgado en el aula mientras se desarrolle la secuen-
cia 'y podra guardarse como un recurso para otras oportunida-
des. Se les pregunta cuales son las partes de este texto, tratando
que recuerden la exploracion de recetas del dia anterior y los
nombres de cada parte: ingredientes y preparacion. El resultado
de esta tarea es una caracterizacion de la receta de cocina, su
formato, sus partes.

En el cuaderno

Los alumnos y las alumnas copian del pizarron la fecha y el si-
guiente titulo. RECETA. SUS PARTES. Se le entrega a cada uno una
copia de la receta. (Ver 2.4. Recursos, pagina 57).

El docente trabaja sobre el texto escrito o colgado en el pizarron
y va formulando preguntas: ;cual es el titulo?, ;cémo nos da-
mos cuenta? ;Hay otros titulos o palabras destacadas? A me-
dida que los nifnos y las ninas las responden pasan a sefialar la
parte que corresponde en el texto. Con esta guia, los alumnos 'y
las alumnas subrayan con colores, o encierran en circulos en sus
respectivos textos, las partes que van reconociendo de manera
global aunque no lean formalmente: el titulo de la receta; los sub-
titulos de las dos partes (Ingredientes, Preparacion); los nimeros
que indican cantidades; las vinetas que ordenan las acciones.
Mientras, el docente alienta toda lectura que los nifios y las ninas
realicen y responde todas las preguntas que surjan.

En el cuaderno
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TAREA 4

Escucha de lectura del texto en voz alta

Foco: Escucha de lectura modélica
Listado

El maestro lee el texto completo de la receta. Los ninos y las ni-
nas, en situacion colectiva, y guiados por las preguntas del do-
cente, recuerdan los nombres de los ingredientes y los pasos de
la preparacion, en este tltimo caso, usando los verbos que indi-
can procedimientos.

En esta tarea se desarrolla la escucha atenta de la lectura con la
finalidad de retener la informacion que luego sera evocada a par-
tir de las preguntas del docente; se ejercita la reconstruccion de
una secuencia logica y la recuperacion del vocabulario preciso
de las acciones. Es la segunda tarea de esta secuencia, que foca-
liza el desarrollo de lalengua oral prescindiendo del texto escrito
que solo se hace presente en la lectura del maestro y la memoria
de los alumnos y las alumnas.

De ahora en adelante las tareas se apoyan exclusivamente en la
lectura, usando el texto escrito -en el pizarron o en el cartel y en
el libro de lectura o los cuadernos- como constante fuente de
consulta.

En el cuaderno

Los alumnos y las alumnas copian del pizarron la fecha y el si-
guiente titulo: FRUTAS. Luego copian los nombres de las frutas
en forma de lista y hacen un dibujo de cada una al costado del
nombre. Pintan las frutas mientras hablan de las cualidades de
cada una.

Finalmente todos leen su lista con los nombres de las frutas, co-
ralmente y como eco del maestro.

Tarea para la casa

Mostrarle la tarea a al-
guin adulto familiar. Ex-
plicarle qué hicieron en
clase. Leerle la lista de i
los nombres.
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TAREA 5

Lectura y escritura de palabras y oraciones

Foco: Reconocimiento y discriminacion
de palabras y oraciones
Construccidn colectiva de oraciones escritas

Los nifios y las nifias se retinen en pequenos gruposy el docente
les entrega rectangulos de papel o cartulina. En ellos escriben los
nombres de las frutas con color rojo y con azul, los nombres de
los ingredientes restantes (aztcar, jugo de limon).

Esta tarea debe hacerse consultando la receta escrita o colgada
en el pizarron, que siempre debe estar a la vista de los alumnos
y alumnas, o del texto pegado en el cuaderno y con la guia del
docente que va pasando por los grupos.

Finalmente, con verde hacen una lista de las palabras que indican
pasos, acciones o procedimientos de la preparacion (pelar, cor-
tar, separar, poner, mezclar). Con lapiz negro anotan las frases
que indican lugar o modo (en la ensaladera, en trozos).

En esta tarea los ninos y las nifias caracterizan el conjunto de
frutas distinguiendo el nombre que indica la clase “frutas” y los
miembros del conjunto: “pera, banana, manzana...”.

También separan las palabras que indican acciones: “pelar, cor-
tar...” Ademas identifican la que indica lugar o modo: “en una en-
saladera, en trozos”.

Pegan las tarjetas en el pizarron o en una hoja tipo afiche for-
mando las frases.

ol U enbuaT] E

PELAR FRUTAS
PELAR BANANAS NARANJAS PERAS MANZANAS
CORTAR FRUTAS EN TROZOS
SEPARAR UVAS
PONER FRUTAS EN UNA ENSALADERA
AGREGAR AZUCAR JUGO DE LIMON
MEZCLAR
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TAREA 6

En el cuaderno

Copian del pizarron el siguiente titulo: ARMAMOS LA RECETA.
Una vez que estan colocados todos los carteles en el pizarron, los
ninos y las nifias copian las frases completas en sus cuadernos.
Ejemplo: Pelar bananas, naranjas, peras y manzanas. Cortar
las frutas en trozos.

El resultado de esta parte de la secuencia es la escritura de los
procedimientos de la preparacion.

Tarea para la casa

Mostrarle la tarea a algin adulto familiar. Explicarle qué hicieron
en clase. Leerle la lista de los nombres.

Lectura, escritura y revisién de palabras
Comparacioén y analisis de palabras del texto

A partir de esta tarea comienza el trabajo intensivo sobre las pa-
labras seleccionadas del texto.

Foco 1: Palabras largas y cortas
segun su cantidad deletras

Los nifios y las ninas trabajan en pares; se recomienda armar los
pares con alumnos y alumnas de diferente grado de avance. El
docente les entrega las palabras de la lista en carteles y les pro-
pone la siguiente consigna: Ordenar las palabras de mas larga
a mas corta. Los ninos y las nifias resuelven la tarea contando
las letras de los nombres y luego realizan la misma actividad en
el pizarron colectivamente, con la guia permanente del maestro.

En el cuaderno

Copian del pizarron la lista de las frutas ordenadas seglin su ex-
tension. Recordamos que las palabras deben quedar correcta-
mente escritas para que los ninos y las ninas no copien errores.
Por eso, si no estan bien escritas, el docente escribe las palabras
consuletra al lado de las escritas por ellos para facilitar la copia.
Titulo: PALABRAS LARGAS Y CORTAS.

Tarea para la casa

Mostrarle la tarea a algin adulto familiar. Explicarle qué hicieron
en clase. Leerle la lista de los nombres.



Foco 2: Principios y finales iguales y distintos

Los nifios y las ninas vuelven a las tarjetas con los nombres de
las frutas y comparan los que empiezan igual y luego los que ter-
minan igual. En pares, los ordenan sobre el banco y luego colec-
tivamente en el pizarron, marcando los finales iguales de las
palabras a excepcion de limon.

En el cuaderno

Copian del pizarron las palabras y marcan los finales iguales.

Foco 3: Finales que indican uno o muchos

El docente plantea el problema de hacer

una ensalada mas chica o para menos per- MErcoes 12 e Yo

sonas: Jcuantas frutas tendré que poner? e .
qaep Gl Ches |

Plantea la escritura de las palabras para
que los ninos y las ninas operen con la le-
tra s y exploren el cambio de significado Aman=d
(uno/muchos) agregandola y sacandola. _ 2PCras
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Se trata de la comparacion de los finales \ﬁ 2Vas WA

de las palabras (por ejemplo NARANJA/

Luego vuelven a la lista de la receta y leen

NARANJAS) para encontrar la diferencia. Dﬁl’ﬁ’_b :bfg‘im'

las palabras exagerando la “ssssss”al final. a3

En el cuaderno

Los alumnos y las alumnas elaboran una lista escribiendo 1 NA-
RANJA, 1T MANZANA... sabiendo que para ello estan sacando la le-
tra “ese” de las palabras.

Foco 4: Analisis de la cantidad, orden, sonido y tipo de
letras de una palabra

El docente pega en el pizarron un cartel con la palabra BANANA
(uotro nombre de las frutas de la ensalada). Los ninos y las nifas
la observan. Cuentan las letras que tiene. Observan la primera
letra yla tltima. Comparan las letras entre si, si son iguales o di-
ferentes, cual se repite. Para el caso de palabras con letras repe-
tidas, se detienen en ver cuantas y cuales son.

¢;Como se pronuncian estas letras arrastrando los sonidos?
BBBAAANNNAAANNNAAA.

El docente descuelga el cartel y varios nifios o ninas pasan a es-
cribir la palabra en el pizarron. Guiados por el docente comparan
las palabras que escribieron con la que el docente vuelve a colgar
en el cartel.
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Se comparan una a una, a partir de la cantidad de letras (cuentan
cuantas tiene), el orden de las mismas (primero BBBB, luego
AAAAAA..), en resumen cuantasy cuales son las letras que com-
ponen esta palabra.

En el pizarron se corrigen las escrituras de los nifios y las ninas
hasta que todas digan BANANA.

En el cuaderno

Copian del pizarron la palabra BANANA y con el compariero o la
companera buscan el nombre escondido. Lo marcan y lo escri-
ben aparte. Luego buscan en las ilustraciones del texto el nombre
de una fruta que se escriba casi con todas las letras de BANANA.
Lo escriben. El docente le agrega la tilde en la tltima A y explica
que anana lleva esa marca. El docente corta el cartel en letras.
Las da vuelta sobre el escritorio. Los nifios y las ninas pasan al
pizarron a “armar” la palabray van colocando de a una las letras
que corresponden, mientras el resto les indica desde los bancos
cual va. El docente distribuye individualmente un papel con la
palabra completa; los nifios y las ninas la cortan en letras y la
vuelven a armar pegandola en el cuaderno.

Se presenta nuevamente el cartel con la palabra analizada y el
docente agrega otro cartel con la misma en mintscula. Se com-
paran ambas. Se cuentan las letras, se nombran, se observa el
orden. Se leen, exagerando la pronunciacion. Luego se repiten
estas actividades con la palabra en letra cursiva. Los ninos y las
nifias pasan al pizarron a escribir la palabra en distintas letras
con la guia 'y ayuda del docente que los incentiva.

En el cuaderno

Arman en el cuaderno la palabra BANANA pegando letra por le-
tra. Luego la escriben varias veces. Después hacen lo mismo con
la palabra en cursiva.

A partir de este momento el docente podra incorporar la escritu-
ra de las palabras en cursiva en todas las situaciones de escritura.

Se procura leer de la misma manera otras palabras. Cuando haya
dudas sobre la lectura o escritura de palabras, los nifios y las ni-
nas pueden usar letras sueltas para armarlas con la guia de su
docente.

Foco 5: Comparacion y andlisis de palabras
Reconocimiento de vocales

Los ninios y las ninas escriben los nombres de las frutas en dos
columnas: PALABRAS QUE TIENEN A'Y PALABRAS SIN A.

Las leen todos juntos. Luego leen uno por uno, sefialado con el
dedo cada letra mientras se lee. Luego resuelven las consignas:
Buscar la palabra que tiene mas “a” y luego la/s que tiene/n
una sola “a”.



En el cuaderno

Escriben en columnas: PALABRAS CON UNA SOLA A. PALABRAS
CON VARIAS A. Pintan con color todas las letras a de las palabras
que escribieron en las columnas.

Luego el docente plantea la tarea que ya conocen los ninos y las
nifas: escribe en el pizarron la letra E 'y ellos buscan el nombre de
la fruta que tiene E, después la que tiene | , y asi sucesivamente
con O y V. Seescriben, se analizan y se leen entre todos alargan-
dola pronunciacion de los sonidos vocalicos y siempre sefialando
letra por letra (en el pizarron o cartel). Luego reconocen la E de
PERA, lalyla O en LIMON y finalmente la U en UVAS.

Arman entre todos un cartel para colgar en el aula: LAS VOCALES
A E 1O V. Puede ir cada una con un dibujo que la identifique.

En el cuaderno

Escriben el titulo: LAS VOCALES. Copian los nombres de las frutas.
Subrayan con color las vocales.

Foco 6: Lectura de palabras entre distractores

El docente les entrega el siguiente conjunto de palabras en una
fotocopiay los ninos y las nifias buscan y encierran en un circulo
los nombres de frutas que pueden leer. En el cuaderno queda la
fotocopia pegada con los nombres marcados.

Los alumnosy las alumnas pasan al pizarron después de resolver
cada lista y senalan las palabras; luego se incentiva la lectura de
las otras palabras de la lista llamando la atencion sobre los prin-
cipios, finales y letras iguales y distintas en cada caso.

ANANA MANANA PESA
ANA MANZANA PERRA
BANANA MANO PERA
BADANA MANZANITA PEPA

Foco 7: Escritura de palabras con ayuda

Entre todos piensan qué otras frutas podrian agregar a la ensa-
lada. Van sugiriendo los nombres. Algunos ninos y ninas escriben
en el pizarron y el resto en sus cuadernos.

Como hemos dicho anteriormente, el docente responde todo lo
que le preguntan los nifios y las ninas, provee informacion oral y
escrita para que la usen mientras escriben y reflexiona sobre el
tipo de preguntas que van realizando cada vez que realizan esta
tarea. Las preguntas indican claramente desde donde estan in-
terrogando la escritura, qué estan pensando sobre el sistema al-
fabético, qué problemas no pueden resolver solos, qué ayuda
necesitan pedir siempre y no pueden todavia recordar.
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Por ello esta tarea es una buena situacion de evaluacion de segui-
miento. El docente evalta quiénes interrogan y sobre qué aspec-
tos. Algunos ninos y ninas no realizan preguntas y escriben como
si fuera posible escribir sin consultar, escribir de una sola vez sin
dudar.

Esta actitud se suele interpretar como manifestacion de seguri-
dad por parte de los alumnos y alumnas; sin embargo el docente
tiene que mostrar que para escribir bien siempre es necesario
consultar. Cuando se esta aprendiendo se consulta al maestro,
actitud que luego se desplazara a la consulta de complejas fuen-
tes de informacion como el diccionario.

En el cuaderno

Bajo el titulo: MAS FRUTAS, los alumnos y las alumnas escriben las
frutas que agregarian a la ensalada. Luego copian los nombres
de las nuevas frutas que han quedado escritos en el pizarron.

Foco 8: Escritura de palabras sin ayuda y revision guiada

El docente propone agregar una o dos frutas que no se hayan es-
crito todavia. Lo propone como un problema: Quiero agregar
ciruela j me ayudan a escribir el nombre? Los nifios y las nifias
escriben como pueden en sus cuadernos, luego pasan varios a
escribir en el pizarron. El docente, mientras se desarrolla esta
tarea suspende la ayuda para que escriban solos. Luego propone
la revision guiada en el pizarron. Les pide a los alumnos y alum-
nas que le vayan diciendo como se escribe la palabra, qué letra
pone primero, cual le sigue, etc., llamando la atencion sobre las
caracteristicas de cada una (forma, altura, etc.).

Cada nifio y cada nifia revisa una a una las letras de la palabra al
mismo tiempo que el docente lo hace en el pizarron; descubre
qué letras omitio, cual puso de mas, etc. Luego escribe abajo la
palabra completa y correcta. Si escribe mas de una, se repite la
tarea, siempre de a una palabra por vez.

Foco 9: Reconocimiento de letras en las palabras
Uso del alfabeto

Los ninos y las ninas completan con las letras que faltan las pala-
bras que ya conocen. Por ejemplo NA_ AN __, BA_ _NA, etc. Lue-
go, entre todos reconocen las consonantes que aparecen en los
nombres de las frutas que anotaron en las dos tareas anteriores.
Las subrayan, las colorean, la buscan en el alfabeto del aula. Luego
el docente les propone nuevamente el juego de llenar los espacios
en blanco con distintas consonantesy ver qué palabras se forman.

Los ninos y las ninas suelen producir la palabray luego preguntar
si existe. El docente las busca en el diccionario para ver si existe
y les muestra a todos como lo hace.



En el cuaderno

PE_A
(PERA, PEPA, PELA, PESA, PEGA, PENA, PECA, PENA)
U_A

(UNA, USA, UPA, UNA)

CA_A

(CAMA, CANA, CASA, CARA, CAPA, CALA, CACA, CADA)
MA_A

(MALA MANA MAMA MARA MASA MAPA)

Tarea para la casa

Ensenarle el juego a algin adulto o hermano familiar. Jugar a
cambiar la letra subrayada en esta palabra: RARA. Buscar en el
diccionario a ver silas palabras que pensaron existen.

Sistematizacion

Vocabulario

Los nifios y las ninas repasan todas las tareas que han hecho con
la receta de cocina. En su libreta diccionario anotan las palabras
que saben escribir, para lo cual tienen que buscar la primera letra
de cada una de ellas en las solapas de la libretita. Las escriben y
revisan. Cuentan cuantas palabras saben escribir y leer.

En el cuaderno

Titulo: iLeo y escribo : (aquiva el namero) palabras!

Tarea para la casa

Mostrarle el cuaderno y las palabras
de la libreta a algtn adulto familiar.
Leérselas.
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Texto

Los ninos y las ninas escriben la lista de los ingredientes de la en-
salada de frutas en papelitos que les entrega el docente. La pre-
paran recién en este momento, después de haber desarrollado
todas y cada una de las tareas anteriores de lectura y escritura.
Si es posible, se los lleva de compras y leen la lista para pedir la
mercaderia.

Una vez con todos los ingredientes, valiéndose solos de la lectura,
preparan la ensalada de frutas y la comen. Si lo hicieran antes,
estarian usando sus conocimientos de lengua oral, pero no esta-
rian leyendo.

En el cuaderno

Pegan la lista que usaron para comprar. Escriben (segun el caso):
Fuimos de compras. Preparamos una ensalada de frutasy a
comimos...

Otros instructivos para trabajar con los alumnos y alumnas

Sienlabiblioteca de su escuela hay libros de primer afio, usted, docente, podra in-
corporar muchas mas lecturas de instructivos.

Tareas de cierre

Alos ninos y las ninas se les sugiere la relectura diaria de las palabras de la libretita.
Luego en clase, se releen para ver cuantas han aprendido y se repasan. El docente
propone un dictado de palabras sin ayuda y una revision posterior.

En otro momento, se les propone escribir pequenas frases aprendidas a partir de
lalectura: La ensalada de frutas (con) tiene manzanay banana. Las manzanas (se)
pelany cortan. Pelar y cortar manzanas, bananasy peras. Poner naranja, banana...

Los docentes podran incorporar tareas para que los nifios y las ninas vuelvan una
y otra vez al texto escrito, lean, escriban y busquen otros escritos como fuente de
consulta.

2.3. El texto narrativo en la alfabetizacion inicial: el cuento

Sugerencias para orientar la seleccion de cuentos

En la primera parte de primer afo conviene trabajar cuentos que estan estruc-
turados a partir de la repeticion, como los cuentos que presentan series o re-
tahilas, como Federico dice noy La gallinita colorada. Este tipo de narrativa
propone una lectura predecible. Las lecturas predecibles tienen las siguientes
caracteristicas:



B Utilizan patrones repetitivos y/o acumulativos. La gallinita colorada, es un
ejemplo de cuento con un patron repetitivo. £/ nabo de Tolstoi, La vuelta al
mundo de Javier Villafane son ejemplos de cuentos con patron repetitivo y
acumulativo. El nino o la nifia que aprende a leer globalmente conserva en su
memoria (oral) las frases que se repiten y, cuando empieza a explorar el texto
escrito, una vez que encuentra y lee con ayuda de su docente la frase repe-
tida, puede volver a encontrarla y leerla solo las veces siguientes.

B Favorece una entrada a la lectura entretenida y gratificante puesto que los
ninosy las nifias al anticipar o prever lo que vendra, experimentan la sensa-
cion de seguridad en la construccion del sentido del cuento.

B Permite que los nifios y las nifias visualicen las palabras de los cuentos que
solo conocen a traves de la audicion. Luego de la primera visualizacion, al
analizar las pequenias frases y/o palabras repetidas, se familiarizan con las
caracteristicas del lenguaje escrito.

B Permite que practiquen la correcta articulacion de las palabras y la entonacion
de las frases al repetirlas varias veces durante la lectura del texto en colabora-
cion con el docente y los comparneros y las companeras (el docente lee el texto
completo y los nifnos y las nifias leen las partes que aparecen reiteradas).

B Este proceso facilita la escritura puesto que cuando se les propone escribir,
los nifios y las ninas disponen de palabrasy frases que saben pronunciar muy
bieny que tienen la sintaxis propia de la lengua escrita, literaria, formal.

Es importante que, sin abandonar los cuentos de lectura predecible, en la segunda
parte del primer afio, el docente seleccione algunos cuentos que les permitan ob-
servar la estructura narrativa introduccion/conflicto/resolucion y la correspon-
dencia de estas partes del relato con algunos parrafos.

TAREA 1 Lectura del cuento Federico dice no en voz altay
conversacion

Foco: Texto y cultura. El conflicto en el cuento.

El docente lee el cuento y luego dialoga con los ninos y las nifas:
¢/Coémo imaginan a Federico? ;Qué edad tendra? ;Donde esta?
¢Con quiénes? ;Qué hace? ;Por qué? ;Qué no le gusta? ; Qué le
gusta? Cada nifio o nifia piensa y comenta con los demas: ;Qué
me gusta a mi? ; Qué no me gusta? ;Como lo hago saber? ; Como
llama la gente grande al nifio que se porta asi? Anotar palabras
en el pizarron: caprichoso, maleducado, malcriado, chinchudo.

En el cuaderno

Escriben: Leemos “Federico
dice no” de Graciela Montes.
El docente entrega fotocopias
del cuento a los chicos o lo
buscan en el libro de lectura.
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TAREA 2

TAREA 3

Renarrar y dramatizar

Foco: Secuencia narrativa

Los ninos y las ninas recuperan la secuencia narrativa a partir de
la renarracion del cuento. Luego el docente y sus alumnos y
alumnas preparan un juego dramatico. Distribuyen los roles: ma-
ma, Fede, abuela, papa. Luego el docente escribe con los ninosy
las ninas en el pizarron: Fede dice no. Lo copian en sus cuader-
nosy dejan un espacio. Escriben: Fede dice si. Dejan un espacio.

Tarea para la casa

Allado del NO dibujan a Fede con cara de enojado. Al lado del si
dibujan a Fede contento.

Comprensidn lectora y escritura de nombres propios
Foco: Conflicto, desenlace, personajes.

El docente y los nifios y las ninas conversan. El cuento empieza
con un problema, jcual es? ; Como termina?;Por qué cambia
Fede? ;quién o qué lo hace cambiar? El docente orienta la
conversacion hacia el hecho de que en los cuentos hay una si-
tuacion inicial que se modifica al final. Silos alumnos y las alum-
nas conocen algiin cuento es el momento de dejarlos contar y
ver entre todos cual es la situacion inicial, cual es el problemay
qué se modifica.

Siguen conversando: ;Qué son los personajes de un cuento?
Los nifios y las ninas definen, por ejemplo: Los que hacen las
cosas en el cuento; a ellos les pasan cosas. Se los ayuda a de-
finir. ;Quién es el personaje principal en este cuento? ;Hay
otros personajes?

En este cuento los personajes no tienen nombre propio. ;Qué
nombre les pondrian? ;Como se escriben los nombres pro-
pios? Elegir nombres para los personajes y escribirlos entre to-
dos en el pizarron con mayuscula inicial.

En el cuaderno

El docente escribe en el pizarron y los alumnos y las alumnas co-
pian el titulo: Los personajes. Abajo anotan los nombres que eli-
gieron entre todos para los personajes. Hacen un dibujo al lado
de cada uno. Tratan de que los dibujos tengan rasgos que permi-
tan reconocer un nino o nifa, un papa, una abuela, una mama.
Que no sean iguales. Pedirles detalles y anotar las sugerencias de
los alumnos y alumnas en el pizarron y después algunas en el
cuaderno, por ejemplo, Pap3: alto, bigote. Mama: pelo lar-
go, vestido rosa. Abu: rodete, lentes, cartera. Fede: pan-
talon corto, pelo parado.



TAREA 4 Relectura de fragmentos especificos

Foco: Representacidon esquematica de relaciones

Buscan las palabras Federico, Fede, mama, abu y papa en el
cuento. Las marcan, pintan o subrayan. Si los nifios y las ninas
necesitan ayuda el docente las escribe en el pizarron. Luego con-
versan sobre el cuento: ;Qué palabra dice Fede cuando no le
gusta algo? ;Cuantas veces esta escrita esa palabra? ; Qué pa-
labra dice Fede cuando le gusta algo? La buscan y la marcan.

Luego buscan en el cuento las cosas que no le gustan a Fede y
entre todos hacen en el pizarron una lista debajo de la palabra
No: leche, beso, plaza, bafio ; debajo de ST: cuento .

En el cuaderno

Titulo: Mapa del cuento. Copiar las columnas o el esquema del
pizarron.

TAREA 5 Lectura y escritura de palabras y oraciones

Foco: Reconocimiento de palabras y oraciones

El docente relee el cuento y luego les propone completar las ora-
ciones con los nombres de los personajes.
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dice no.

estd enojado.
L3 lo visita.

Luego escriben las siguientes oraciones sustituyendo “la mama”
y “el papa” por sus nombres.

va a la plaza.

lee un cuento.

Los nifios y las ninas pasan a escribir las oraciones
completas en el pizarron, se revisan con la guia del
docente. Luego escriben frases entre todos en el pi-
zarron y después en el cuaderno. Entre paréntesis
incluimos posibles palabras que el docente introdu-
ce para ayudarlos a escribir las oraciones. Lo funda-
mental es que los alumnos y las alumnas piensen
que frases quieren escribir y que el docente los ayu-
de: Fede (es) un nene. Fede dice no y no. No beso, no
(me) bario, no (voy, camino) a la plaza. El papa lee un
cuento. Fede dice si. Fede es chico. La mama es lin-
da. La abu (tiene) rodete.
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TAREA 6

En el cuaderno

Bajo el titulo: Escribo, pueden pegar las tiras con las oraciones o
escribirlas y completarlas. Luego escriben algunas oraciones y
copian otras que se escribieron entre todos en el pizarron.

Lectura y escritura de palabras
Comparacién y analisis de palabras del texto

Las tareas de lecturay escritura de palabras sobre estos focos se
desarrollaran sobre el mismo esquema que las ya desarrolladas
sobre el léxico de la receta. En el presente caso, las palabras para
comparar y analizar son las siguientes: Federico, mama, papa,
abu, Fede, abuela, ma, pa.

Foco 1: Palabras largas y cortas segun
su cantidad de letras

Los ninos y las ninas trabajaran en pares; se recomienda armar
los pares con alumnos y alumnas de diferente grado de avance.
El docente les entrega papeles o tarjetas donde estan escritas las
palabras del cuento. Propone la siguiente consigna: Ordenar las
palabras del cuento de mas larga a mas corta.

Los nifios y las nifias resuelven la tarea contando las letras y lue-
go realizan la misma actividad en el pizarron colectivamente (pa-
san a escribir) con la guia permanente del maestro

En el cuaderno

Titulo: Palabras largas y cortas.

Copian del pizarron las palabras ordenadas segun el largo, des-
pués de contar las letras de cada una y leerlas coralmente.

Foco 2: Principios y finales iguales y distintos

Los ninos y las nifias vuelven a las tarjetas con las palabras y com-
paran las que empiezan igual y luego las que terminan igual. En
pares, las ordenan sobre el banco y luego colectivamente en el
pizarron, marcando los finales iguales de las palabras: ABUELA,
ABUELO, PAPA, PAPA, PAPI, MAMI, MAMA,

En el cuaderno

Titulo: Finales.

Copian del pizarron las palabras y marcan los finales iguales con
diferentes colores.



Foco 3: Finales que indican uno o muchos

El docente plantea el problema: El papa leyo6 un cuento. Fede pi-
de mas. Plantea la escritura para que los nifios y las ninas operen
con el cambio de singular a plural y exploren el uso de la letra “s”
en relacion con el cambio de significado (uno/muchos) al final.

En el cuaderno

Titulo: Uno Muchos.

Escriben las palabras en singular y luego agregan la sal final de
cada una: el cuento, los cuentos; un beso, dos besos; plaza,
plazas...

Foco 4: Analisis de la cantidad, orden, sonido y tipo de
letras de una palabra

El docente pega en el pizarron un cartel con la palabra FEDERICO.
Los ninos y las nifias la observan. Cuentan las letras que tiene.
Observan la primera letra, la iltima. Comparan las letras entre si,
si son iguales o diferentes, cual se repite. ;Como se pronuncian
estas letras arrastrando los sonidos?

El docente descuelga el cartel y varios nifios y ninas pasan a es-
cribir la palabra en el pizarron. Esa actividad se repite con otras
palabras del cuento. Guiados por el docente comparan las pala-
bras que escribieron con la que el docente vuelve a colgar en el
cartel. En el pizarron se corrigen las escrituras de los nifios y las
ninas hasta que todas sean correctas.

El docente corta los carteles en letras. Las da vuelta sobre el es-
critorio. Los nifios y las ninas pasan al pizarréon a “armar” las pa-
labras y van colocando de a una las letras que corresponden,
mientras el resto les indica desde los bancos cual va. Se presenta
nuevamente el cartel con la palabra analizada y el docente agrega
a su lado otro cartel con la misma en minuscula. Se comparan
ambas palabras. Se cuentan las letras, se nombran, se observa el
orden. Se leen. Luego se repiten estas actividades con la palabra
en letra cursiva. Los nifios y las ninas pasan al pizarron a escribir
la palabra en distintas letras con la guia y ayuda del docente que
los incentiva.

En el cuaderno

Escriben la palabra FEDERICO y otras que hayan analizado. Des-
pués las escriben en cursiva.

Se procura leer y escribir de la misma manera otras palabras del
cuento. Cuando haya dudas sobre la lectura o escritura de pala-
bras, los ninos y las nifias pueden usar letras sueltas para armar-
las con la guia de su docente.
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Foco 5: Comparacion y andlisis de palabras
Reconocimiento de vocales

Los nifios y las ninas, trabajando en pares, buscan en las palabras
marcadas en el cuento, la que tiene mas vocales. Se guian por el
cartel de las vocales que esta colgado en el aula. Asi van recono-
ciendo estas letras en las palabras marcadas. Luego pasan al pi-
zarrony las escriben. Analizan las vocales, las marcan con tiza de
color. Las leen todos juntos. Luego leen uno por uno, senalado
con el dedo cada letra mientras leen.

En el cuaderno

Hacen la misma tarea. Quedan las palabras con las vocales des-
tacadas en color.

Foco 6: Lectura de palabras entre distractores

El docente les entrega el siguiente conjunto de palabras en una
fotocopia ylos ninosy las nifias buscan y subrayan la palabra que
se repite en cada renglon. En el cuaderno queda la fotocopia pe-
gada con los nombres marcados. Los alumnos y las alumnas pa-
san al pizarron después de resolver cada lista y sefialan las
opciones correctas; luego se incentiva la lectura de las otras pa-
labras de la lista llamando la atencion sobre los principios, finales
y letras iguales y distintas en cada caso.

CUENTO CUENTA  CUENTERO CUENTO VIENTO CUENTITO
BANO BANADERA CANO BANO  BARCO BANO
BESO BESITOS BESO PESO PISO PESO

Foco 7: Escritura con ayuda

Releen el cuento. Entre todos piensan a qué otras cosas Federico
les diria “no”. Piensan una nueva situacion para el cuento. Por
ejemplo, Es hora de comer. Es hora de dormir. Los nifios releen
una situacion completa: Es hora del bario. La mama dice: -Fede,
al bario. Pero Fede...

Luego, organizados en pares de distinto grado de avance, escri-
ben en sus cuadernos, una nueva secuencia con la ayuda del do-
cente, que responde a todo aquello que le pregunten los ninos y
las nifias y provee informacion tanto oral como escrita, focali-
zando los lugares del texto donde hay que producir los cambios.

En el cuaderno

Bajo el titulo: Federico dice no, escriben la nueva secuencia
con la ayuda del docente.



Tarea para la casa

Le cuento el cuento a alglin adulto de las casa. Le leo la parte que
escribi.

Foco 8: Escritura de palabras sin ayuda y revisiéon guiada

El docente propone escribir solos algunas de las palabras que los
nifios y las ninas no hayan escrito. En esta tarea siempre se plan-
tea como un problema: Quiero escribir que Federico es capri-
choso/chinchudo/esta enojado... ; me ayudan?

El docente, mientras se desarrolla esta tarea suspende la ayuda
para que los nifios y las nifas escriban solos, como puedan en sus
cuadernos. Luego pasan varios a escribir la expresion en el piza-
rrony el docente propone la revision tal como se ha planteado en
las anteriores secuencias.

Foco 9: Reconocimiento de letras en las palabras
Uso del alfabeto

Entre todos buscan letras consonantes en las palabras del cuen-
to, las subrayan y colorean. Piensan palabras que empiecen con
esas consonantes y las anotan en el pizarron. Luego el docente
les propone un juego: Qué dira? Se volaron las consonantes.
Buscan en el cuento para reponerlas.

En el cuaderno

_E__E__1_O
A_VE_A
__E__O

A__A

Sistematizacién

Vocabulario i =

Los ninos y las nirfias repasan todas las ta-
reas que han hecho con el cuento. En su 4
libreta d1c01on§r}o anotan las’palabras TnaM Lijr'_ D, »s
que saben escribir. Cuentan cuantas pa- /
labras saben escribir y leer.

En el cuaderno

Titulo: iLeo y escribo: (aqui va el nimero)
palabras!

Ul
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Tarea para la casa

Mostrarle la libreta y el niimero de palabras a algtin adulto fami-
liar. Leérselas.

Texto

La sistematizacion de la lectura de un texto narrativo puede to-
mar dos direcciones complementarias. En un caso, se divide el
grupo en tres subgrupos que asumiran las voces de Fede, mama
y papa respectivamente. El docente asume el rol de narrador y
ademas senala al grupo al que le toca responder en cada caso.

Previamente el docente explica qué parte le toca a cada grupo.
Pueden subrayar o marcar cada parte para no perderse, practi-
car por separado su lectura en voz alta y ensayar varias veces
hasta que logren leer con fluidez la parte que le corresponde a
cada grupo.

Otra de las direcciones posibles es la tarea de renarracion escrita
del cuento con o sin modificaciones del texto fuente.

Tareas de cierre

Alos ninos y nifias se les sugiere la relectura diaria de las palabras de la libretita.
Luego en clase, se releen para ver cuantas han aprendido y se repasan. El docente
propone un dictado de palabras sin ayuda y una revision posterior.

En otro momento, se les propone leer y escribir pequenas frases aprendidas a par-
tir de la lectura: Fede no besa a la abu; Pap3 lee un cuento; Fede dice no y no.




2.4. Recursos

Don Pepito el verdulero
Se cay6 en un sombrero,
El sombrero era de paja,
Se cayd en una caja,

La caja era de cartén,
Se cayo en un cajon,

El cajon era de pino,

Se cayd en un pepino,

El pepino maduré

Don Pepito se salvé.

el verdulero

Se cay6 en un sombrero,
El sombrero era de paja,
Secay6 ___ __ caja,
La caja era de cartén,
- en un cajon,
El cajon era de pino,
Secay6 _______ pepino,
El pepino maduré

Don Pepito se salvo.

Don Pepito el verdulero
Se cay6 en un ,
El sombrero era de paja,
Se cay6 en una ,
La caja era de cartén,
Se cayd en un ,
El cajon era de pino,

Se cayé en un '
El pepino maduré

Don Pepito se salvé.

Don el verdulero
_____ cayod en un sombrero,
El sombreroera ___ __ paja,
Se en una caja,
La caja era de .
____cayod en un cajon,

El cajon era de .
Se caydé ____ un pepino,
_____pepino maduré

Don se salvo.
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Ensalada de frutas

Ingredientes

2 naranjas

2 bananas

2 peras

2 manzanas

uvas

jugo de 1limén

media taza de azucar

Preparacion

Pelar las frutas.

Separar las uvas.

Cortar en trozos.

Poner en una ensaladera.
Agregar el azucar.
Agregar el jugo.

OO0 0D0O0CO0

Mezclar.

ENSALADA DE FRUTAS

INGREDIENTES

2 NARANJAS
2 BANANAS

2 PERAS

2 MANZANAS

UVAS

JUGO DE 1 LIMON

MEDIA TAZA DE AZUCAR

U000 00D

PREPARACION

PELAR LAS FRUTAS.
SEPARAR LAS UVAS.

CORTAR EN TROZOS.

PONER EN UNA ENSALADERA.
AGREGAR EL AZUCAR.
AGREGAR EL JUGO.
MEZCLAR.



Federico dice no

(Adaptacion de un cuento de Graciela Montes)

Federico dice no. Federico esta enojado. Dice: = No y no y no y no.
La mama dice: —Fede, toma la leche.
Federico dice: = No y no y no y no.

La abuela lo visita.

La mama dice: — Fede, dale un beso a la abu.
Pero Fede dice: —=No y no y no y no.

La mama va a la plaza.

La mama dice: - Fede, vamos a la plaza.
Pero Fede dice: — No y no y no y no.

Es hora del bario.

La mama dice: — Fede, al bano.

Pero Fede dice: — No y no y no y no.

El papa lee un cuento.

El papa dice: —Fede, un cuento.

Federico dice: — Nnnnnnn....siiii.

. . cantabalarana Cucu, cucu, cantabala
____,____,debajo del agua. Cuct, cuct, debajodel _ _ _
_ _ _ _,____,pas6un caballero, Cuct, cuct paso un caball _ _ _,

— — _,____,concapaysombrero. Cucl, cucl, con capaysombr __ _

____,___ . cantabalarana Cucu, cucu, cantabala
—__,____,debajo del agua. Cucq, cuct, debajodel _ _ _ _
__ __,____,paséunagitana, Cucu, cuct pas6é una git _ _ _,

_ ., . vestidadelana. Cucu, cucu, vestidadel

(o)
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CUCU, CUCU, CANTABALA ___ _

CUCU, CUCU, DEBAJO DEL _

CUCU, CUCU PASO UN CABALL _

_—)

CUCU, CUCU, CON CAPAY SOMBR _ _ _

CUCU, CUCU, CANTABALA ___ _
CUCU, CUCU, DEBAJODEL _ __ _

CUCU, CUCU PASO UNAGIT _

—=

CUCU, CUCU, VESTIDADEL _ _ _

CABALLERO

SOMBRERO

caballero

. __CANTABALARANA
. DEBAJODELAGUA.
. PASOUN CABALLERO,
. CONCAPAY SOMBRERO.
. CANTABALARANA
. DFBAJODELAGUA.
. PASOUNAGITANA,
. __VESTIDADE LANA.
RANA LANA
AGUA GITANA
CAPA
rana lana
aqua gitana

sombrero

capa
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