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AREA MATEMATICA

CICLO LECTIVO 2012

“Es sabido que la matemdtica y su ensefianza constituyen de por si un ntcleo problemdtico
en la escuela primaria, de ella depende fuertemente la contruccion del éxito o del fracaso escolar
de muchos nifios y nifias de nuestro pais. Por ello, se vueve vital atener las cuestiones que se
entrecruzan de manera muy particular entre los contenidos y la actualizacion disciplinar, por un
lado, y los problemas centrales y concretos de la ensefianza, por otro.” (Revista Digital. Infd.
Setiembre 2011)

En este sentido, el presente documento tiene por objeto seguir acompanando a los
docentes del Primer Ciclo de la escuela primaria en la propuesta de trabajo desarrollada durante
los afios 2009, 2010 y 2011 de modo de poder contribuir al conocimiento y al desarrollo
profesional vinculados con la ensefianza de la matematica.

En esta oportunidad hacemos llegar a Uds. algunas orientaciones que pretendemos
ayuden a mejorar sus practicas pedagodgicas, articulando contenidos y saberes fundamentales de
manera que los estudiantes puedan construir aprendizajes necesarios para participar plenamente
en la sociedad.

En los distintos encuentros que hemos tenido con Uds. advertimos que existe una gran
preocupacion: ¢Cémo incluir a la familia en los procesos de aprendizaje de los chicos?

Basados en “El gran libro de la prdctica docente” (Liliana Kurzrok y Claudia Comparatore ,
Tintafresca, 2011), nos permitimos hacer las siguientes recomendaciones:

Para que los padres o adultos ayuden y no resulten un obstaculo para la tarea diaria, es
necesario que sean alistados. Sabemos que ellos, y también muchos de nosotros, no aprendimos
de esta manera. Antes, hacer las cuentas era simplemente seguir una serie de pasos que permitian
lograr un resultado uUnico.

El mundo en que vivimos hoy es diferente del mundo en que nacimos. Estamos
transitando una época que los especialistas denominan Sociedad de la informacion. Sabemos que
lo que hoy se les enseia a los alumnos, serd antiguo cuando egresen. Entonces ,équé vale la pena
ensefiar en la escuela? La respuesta es sencilla. Vale la pena ensefiar a pensar.

Procure que los padres de sus alumnos entiendan que ensefiar de esta manera no es un
capricho. Esta forma de ensefiar y aprender surge de una vision de la matematica distinta de la
tradicional. La matematica calculista que ellos aprendieron no resulta eficaz para los chicos de hoy
dado que lo que a ellos les llevaba varias horas hoy lo resuelve una calculadora en instantes.
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Proponga una reunion de padres para mostrarles los modos de ensefiar. Informe que los
disefios curriculares nacionales y jurisdiccionales se basan en la teoria de los matematicos G.
Brousseau y Y. Chevallard.

Insista en que escuchen y acompafien a los chicos, que los animen a pensar estrategias
nuevas, aunque sean erroneas. Explicite que realizar la tarea pedida por la maestra es deber de los
alumnos pero, dado que se aprende desde el error, hay que permitirles que se equivoquen. No es
necesario que la tarea esté bien resuelta. Si no entienden deben preguntar en la clase.

Es posible que cuando los padres miren los cuadernos observen que hay problemas
resueltos de una manera y sus hijos quieren resolverlo de otra. Esto esta bien. Los padres pueden
pedirle a los chicos que les expliquen y preguntar para que reflexionen y digan lo que piensan. Los
padres pueden insistir preguntando: “éPor qué? No entiendo, éme lo explicas?”, o pedirles que
escriban esa explicacién.

Para explicar lo que hacen los chicos, comience por recordarles que:

- Un problema es cualquier situacién que pone en juego los conocimientos que los
alumnos poseen, los cuestiona y los modifica generando asi nuevos conocimientos.

- Se denomina calculo mental al cdlculo pensado, reflexionado, que no excluye el uso de
lapiz y papel ni la calculadora . Esto va en contra del calculo algoritmico que se basa en la
realizacién de un mecanismo casi magico de resolucion.

- La calculadora es util para deducir y utilizar propiedades de las operaciones y los
ndmeros.

- Dominar una variedad de estrategias de calculo permitird que los alumnos seleccionen la
mas conveniente segun a la situacién y los nimeros involucrados; y usen una estrategia como
modo de control de otra. Muestre algunas de las estrategias que emplean los chicos.

Finalmente pida en la reunién que los padres se acerquen a Ud. ante cualquier inquietud y
gue acompafien a sus hijos inspirdndoles confianza en sus saberes y pongase a disposicién de ellos
para responder cualquier inquietud que surja.

Ahora bien, la idea es trabajar a partir de actividades que impliquen un desafio para los
alumnos para que busquen soluciones y estrategias que resuelvan los problemas. Por lo tanto
nuestro propdsito es presentar a los nifios alguna tarea novedosa para ellos, que los obligue a
usar la matematica conocida, y producir nuevos conocimientos para resolver la consigna.

Material elaborado por el Equipo de Coordinaciéon del Area Matematica del Programa “Todos Pueden Aprender”,
dependiente de la Direccién de Educacion Superior, marzo de 2012.




- DIRECCION DE EDUCACION TODAS

| Q SUPERIOR APRENDER!

DIRECCIGN GENERAL DE ESCUELAS

Entonces, creemos relevante preguntarnos...équé es una situacion problema?

Gran parte de la comunidad de matematicos comparte la afirmacion de que los problemas
son el corazéon de la actividad matematica; es necesario entender a los problemas como toda
situacion que lleva a los alumnos a poner en juego los conocimientos de los que disponen pero, a
la vez, ofrece alglin tipo de dificultad que los torna insuficientes y fuerza a la busqueda de
soluciones en la que se producen nuevos conocimientos modificando los anteriores. Pero es
fundamental que tengamos en claro la diferencia entre ejercicios y problemas y ademas lo que
promueve cada uno.

DIFERENCIAS ENTRE EJERCICIOS Y PROBLEMAS

* Al leer un ejercicio, se ve inmediatamente en qué consiste la cuestion y cual es el
medio de resolverla.

* Ante un problema no se sabe a primera vista como atacarlo y resolverlo; a veces
ni en qué consiste.

e El objetivo que persigue el docente cuando propone un ejercicio es que el alumno
apligue de forma mecdnica conocimientos y algoritmos ya adquiridos y faciles de
identificar.

* El objetivo que persigue el docente cuando propone un problema es que el

alumno busque, investigue, utilice la intuicién, profundice en el conjunto de
conocimientos y experiencias anteriores y elabore una estrategia de resolucion.

* En general la resolucion de un ejercicio exige poco tiempo y este se puede prever
de ante mano.

e En general la resolucion de un problema exige un tiempo que es imposible de
prever de ante mano.

e Laresolucion de un ejercicio no suele implicar la afectividad.
* La resoluciéon de un problema supone una fuerte inversion de energia y de
afectividad.

e En general los ejercicios son cuestiones cerradas.
* Los problemas estan abiertos a posibles variantes y generalizaciones y a nuevos
problemas.

* Los ejercicios abundan en los libros de textos.
* Los problemas suelen ser escasos en los libros de textos.
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Es importante aclarar que en algunos casos el trabajo habitual con los problemas consiste en
presentar un problema tipo y a continuacién un modelo de solucion que el alumno se limita a
imitar en sucesivos problemas de estructura y complejidad semejantes al modelo original. En estos
casos no estamos aprovechando el potencial de riqueza que nos transmiten las situaciones
problematicas no estructuradas.

La concepcidén didactica que sostenemos pretende instalar otro tipo de trabajo con los
problemas y determinar una relacidn particular entre los alumnos y las situaciones a resolver. La
ensefanza parte de la presentacién de problemas que los nifios enfrentan con estrategias propias
poniendo en juego sus conocimientos disponibles y al mismo tiempo asume un largo trabajo de
reflexion en torno a los conocimientos que van construyendo en la resolucién de diversidad de
situaciones. En este trabajo resulta fundamental la puesta en comin donde los alumnos tendrdn
oportunidad de reconocer los contenidos que se pretenden ensefiar. La toma de conciencia de lo
que estan aprendiendo y el establecimiento de vinculos con sus conocimientos anteriores son
tareas fundamentales que los docentes tenemos la responsabilidad de gestionar.

Otro item importante para incorporar a la practica docente es el nuevo enfoque para la
ensefianza del cdlculo, caracterizado por la problematizacién de "las cuentas" y el desarrollo de
procedimientos reflexivos basados en las propiedades de las operaciones y del sistema de
numeracion. La idea fundamental es transformar la practica tradicional que centra la ensefianza
del célculo en los algoritmos usuales de las operaciones, avanzando en la creacion y desarrollo de
otras maneras de calcular, asi como resignificar los algoritmos, comprendiendo su caracter
universal y econdmico en cuanto a procedimientos, pero desconstruyendo el mito de estrategia
Unica de validacién de la que son portadores.

Atendiendo a estas consideraciones, los calculos mentales toman vital importancia como
procedimientos mentales de resolucidon que permiten favorecer la representacion mental de las
situaciones y la construccion, por parte de los alumnos, de soluciones desprendidas de la accion
misma, es decir, que permiten anticipar los resultados de una accion todavia no realizada.

Los procedimientos mentales funcionan en principio para los alumnos de manera muy
puntual para ciertos numeros. Se buscard extender progresivamente su dominio y su
disponibilidad para darle un caracter mas general. Por lo que consideramos fundamental lograr
que todos los alumnos dispongan de procedimientos mentales de resolucién y construyan
progresivamente los algoritmos.

Lo que vamos a plantear es que estos logros sean asumidos como metas desde la
ensefanza.
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Sefialemos sistemdticamente las metas que se pueden plantear en este proceso:

e La memorizacion de cdlculos simples.

Diversas investigaciones afirman que los dobles y las combinaciones en las que se
afiade 1 a un numero son mas facilmente memorizadas que otras combinaciones, como
también 2+2 y 5+5. Esta Ultima, pese a ser una suma mayor, es mas facil que recordar
que 343, como también 10+10 es mas facil que 9+9. Ademas 2, 5 y 10 son apoyos
fundamentales en la organizacion del repertorio y el tratamiento de las cantidades. Los
dobles, ademds de ser faciles de memorizar, se convierten en la base para resolver otros
calculos.

e Resolucion de cdlculos no tan simples utilizando los simples.

En este caso para resolver otros mas complejos se vincula de modo inmediato al
trabajo que se haga en relacién con la extension de la serie numérica, la comprension de
las regularidades de su funcionamiento, la interpretacién de su codificacidén escrita, etc.
Para lograr la construccion paralela y vinculada del calculo se requieren actividades como
trabajo de memorizacién de repertorios y reglas a medida que se han ido construyendo y
ademads un trabajo colectivo, detallado, del aprendizaje del calculo mental que se apoya
en la comparacion de diversos procedimientos utilizados por distintos alumnos para tratar
el mismo problema.

En archivo anexo, presentamos una sintesis de la PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA EN LOS TRES PRIMEROS GRADOS DE LA EDUCACION PRIMARIA, que hemos
trabajado durante estos Ultimos tres afos. La idea es que el grupo de docentes que tiene a su
cargo el Primer Ciclo, junto con el equipo directivo que sera quien disponga los medios necesarios
desde la gestion institucional, reflexione y a partir de ello puedan planificar las acciones que
llevaran a cabo durante el presente ciclo lectivo.
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