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Mendoza Leey Escribe

INTRODUCCION

Mendoza Lee y Escribe es un programa de Desarrollo Profesional en Alfabetizacion Inicial que busca mejorar las
practicas de lectura y escritura en las escuelas, acompafiandolas desde la gestion didactica del aula y desde la gestion
institucional en la puesta en marcha de su proyecto alfabetizador.

Es el producto del trabajo conjunto y articulado entre la Direccion de Educacion Primaria y la Direccion de Educa-
cioén Superior. Pretende contribuir a mejorar y fortalecer las trayectorias educativas de los alumnos del Primer Ciclo
de todas las escuelas primarias de la provincia.

El material que hoy les acercamos esta dedicado a la alfabetizacidn inicial. Esta organizado en cuatro partes: en la
primera se presenta el marco tedrico sobre la alfabetizacién inicial y el modelo didactico; en la segunda, se abordan
aspectos referidos a la gestion institucional y la evaluacion del proceso; la tercera, incluye una secuencia de trabajo
con su correspondiente planificacion; y en la cuarta parte se presenta un Anexo Bibliografico que enriquece la pro-
puesta del programa Mendoza Lee y Escribe.

La alfabetizacidn inicial implica un proceso que requiere de tiempos y paciencia, ademas de intervenciones oportu-
nas y estrategias didacticas del docente adecuadas a la diversidad de alumnos y sus experiencias previas.

El equipo de docentes del Primer Ciclo de cada escuela, articulados con sus equipos directivos y su supervision, en
escuelas comprometidas con su mision alfabetizadora y acompafiados por el equipo técnico del programa, todos jun-
tos, aportamos desde nuestros saberes y experiencias para que Mendoza sea una provincia donde todos los nifios
sepan leer y escribir.

* Quienes produjeron este documento rechazan toda manifestacion de sexismo, por lo cual en él se usa el género
estrictamente como marca gramatical sin identificacion con un predominante y con la Gnica intencion de facilitar la
lectura sin duplicaciones que puedan obstaculizarla.






Marco tedrico y modelo didactico

/-____——-—-—.""-\

—

“La alfabetizacion es un derecho”

“Leer y escribir son construccio-
nes sociales. Cada época y cada
circunstancia historica dan nuevo
sentido a esos verbos”.

Emilia Ferreiro.

SRR

Este apartado fue elaborado por Alicia Romero de Cutropia con la colaboracion de Selva Fuente y
Graciela Castellano, y con los aportes de Modnica Coronado, Mariana De Cara, Maria Estela Paez,
Francisca Garcias Orell, Emma Ruggieri, Viviana Giménez, Patricia Salvador y Mariela Estrella Eibar.






1- CONSIDERACIONES GENERALES
El desarrollo de la escritura

Aprender a leer y a escribir es uno de los procesos que
mas transforman y humanizan a las personas. La escritu-
ra es sin duda el invento mas maravilloso y potente que
jamas haya creado el hombre, y la base de muchos otros
inventos. Hoy no podriamos imaginar nuestro mundo sin
ella, pero, aunque nos cueste pensarlo, el hombre vivio
mas de un millén de afios sin escritura. E incluso en la
actualidad, de las actualmente 3.000 lenguas en uso, s6lo
78 han sido plasmadas por escrito.

Este proceso cultural tiene, asimismo, un enorme impac-
to subjetivo, como sefiala Rosa Maria Torres (2006): "La
alfabetizacion es el porton de entrada
a la educacion basica y el pasaporte
mas importante para el aprendizaje a
lo largo de toda la vida. Aprender a
leer y escribir marca un antes y un
después en la vida de las personas".

El hombre tiene memoria y quiere
dejar su impronta mas alld de su
tiempo. Por eso realizd las pinturas
rupestres e inventé el sistema de
escritura (ideografico y luego alfabé-
tico) y distintas técnicas, instrumen-
tos y materiales para escribir (piedra,
arcilla, cera, papiros, papel de seda 'y
de pasta de madera, pantallas de
computadoras y punzones, lapices,
lapiceras, teclados, etc.). Cada siste-
ma y cada tecnologia de escritura
requieren de procesos especificos
para su aprendizaje.

Los sistemas ideograficos de escritura asocian un signi-
ficado a un dibujo idealizado. Cognitivamente es facil de
aprender con algunas pocas palabras. Pero nuestros ante-
pasados pronto descubrieron que los sistemas ideografi-
cos no son préacticos. Si queremos utilizar por ejemplo
4.000 palabras deberiamos aprender 4.000 caracteres, y
esto lleva mucho tiempo y un enorme ejercicio de
memoria. En las sociedades antiguas con sistemas ideo-
graficos, la escritura era tarea de una elite que podia
dedicar toda su vida a aprender a leer y a escribir sin ocu-
parse de otros trabajos mientras la mayoria de la pobla-
cioén, que realizaba esos trabajos, quedaba fuera de la
posibilidad de aprender a leer y a escribir.

“Aprender a leer
y escribir marca
un antes y un
después en la
vida de las per-
sonas”,

Mendoza Leey Escribe - Parte 1

Por eso el hombre ided otro sistema de escritura, mas
econdmico y practico para la memoria pero a la vez mas
abstracto: el sistema alfabético. Aquellos antepasados se
dieron cuenta de que al hablar repetiamos determinados
sonidos y se les ocurrié representar con un dibujo 0
caracter no ya una idea o un significado sino un sonido.
Fueron lingliistas muy agudos, pues requeria un gran
esfuerzo de analisis y abstraccion identificar los diferen-
tes sonidos o fonemas ideales de una lengua (ya que cada
uno los pronuncia de manera diversa), aislarlos en la
cadena fdnica, que es un continuum, y pensar en elabo-
rar caracteres que no tuvieran significado en si mismos
sino que representaran esos sonidos o fonemas.

Como los fonemas de las lenguas son limitados, se requie-

re identificarlos y asociarlos a unos pocos caracteres o
letras (27 letras tiene el abecedario
espafiol), pocos en relacion con la
enorme cantidad de caracteres que tie-
nen los sistemas ideograficos, y de esta
manera se escribe la lengua hablada.

El primer sistema alfabético comple-
to que representaba con caracteres
todas las consonantes y vocales de su
lengua fue el griego y por eso la pala-
bra alfabeto remite a las primeras dos
letras (alfa y beta) de su sistema de
escritura. Luego los romanos idearon
otros caracteres para sus fonemas y
crearon el abecedario (que remite a
las cuatro primeras letras del sistema
de escritura romano). El espafiol, que
deriva del latin, utiliza este alfabeto,
asi como el inglés y otras lenguas,
que si bien no provienen del latin,
fueron habladas por pueblos que en algin momento de
su historia fueron parte del Imperio Romano.

La invencion de la escritura o la transicion de una socie-
dad agrafa a otra en la que la comunicacién linglistica
relevante se efectlia por medios escritos, se presenta
como una transformacion radical no sélo de todos los
aspectos de la vida social sino del pensamiento; la escri-
tura "reestructura la conciencia”, sostiene Ong (1993:
81), y establece un pensamiento independiente del con-
texto.

De la lectura oral a la lectura silenciosa

Al principio, los griegos escribian en letras mayusculas
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y no separaban las palabras (porque no estan separadas
por pausas en la cadena hablada). En espafiol seria algo
asi: ELAPRENDIZAJEDELALENGUAESCRITAE-
SUNODELOSMASVALIOSOSYCOMPLEJOSEN-
LAVIDADEUNAPERSONA. Para poder leer este
enunciado necesariamente debiste pronunciar (aunque
fuera silenciosamente) cada letra y después compren-
diste lo que escuchaste (aunque fuera una escucha
silenciosa en tu mente). ¢ Te imaginas lo que demorari-
as en leer en voz alta (o silenciosamente en tu mente) el
periodico cada mafiana? Sin duda ocuparias varias
horas sin contar que deberias releer varias veces porque
pronunciar un texto no significa necesariamente que se
haya comprendido y mucho menos que se haya reteni-
do en la memoria lo comprendido.

Sin embargo, puedes leer el periédico en 10 o 15 minu-
tos mientras desayunas y tu vista no recorre lineal y pro-
lijamente todos los renglones sino que salta de un titular
a otro, lee en zigzag lo que te interesa y deteniéndose en
el articulo que te llama la atencion para leerlo completa-
mente; lo haces en pocos minutos y no se mueven tus
labios ni pronuncias mentalmente cada una de las letras
de las palabras que lees.

Esto es posible porque la lengua escrita fue logrando con
el tiempo una autonomia frente a la lengua oral y fue

La lengua escrita
fue logrando con el
tiempo una autonomia
frente a la lengua oral
y fue inventando
pistas para poder leer
"del ojo al cerebro” sin
necesidad de pasar por
la lengua oral,
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inventando pistas para poder leer "del ojo al cerebro™ sin
necesidad de pasar por la lengua oral (del ojo a los labios
que pronuncian y al oido y de alli al cerebro para com-
prender la palabra escuchada).

Hoy en un texto encontramos una serie de pistas visua-
les como la diagramacién, los titulos y subtitulos des-
tacados tipograficamente, las palabras en negrita o los
epigrafes o las imagenes, entre otros aspectos que se
engloban en lo que llamamos paratexto (porque rodea
al texto sin ser estrictamente propio del sistema de la
lengua, pero si responde a convenciones discursivas,
propias de determinados usos sociales de la lengua);
también la separacion de las palabras en un texto, la
demarcacion de las oraciones con mayuscula inicial y
punto final o la separacién entre parrafos (que no tiene
que ver con una pausa en la lengua oral sino con una
pista sobre la organizacion del texto).

Pasar de la necesidad de la lectura oral, como Unico
camino para comprender un texto, a la lectura visual
veloz actual ha implicado varios siglos de desarrollo de
la escritura; se han inventado letras mayusculas y minus-
culas, distintos signos de puntuacion, la diagramacion
espacial y el disefio grafico, entre otras cosas.

Una verdadera democracia con una alfabetizacion
avanzada para todos los ciudadanos

Todo lo que hoy llamamos "modernidad" esta asociado a la
lengua escrita y a la imprenta, y estos inventos culturales
tecnoldgicos significaron una profunda transformacion en
la sociedad. A través de los materiales escritos: libros, perio-
dicos, comenzaron a difundirse ideas, opiniones, posiciona-
mientos politicos asociados a los sectores de poder que
representaba cada uno de ellos. Se vio la necesidad de leer
mucho y rapido y de que leyeran todos los ciudadanos que
participaban con el voto en las democracias incipientes.

En este contexto, el aprendizaje de la lengua escrita ya no
se pensaba para unos pocos especializados sino para toda
la poblacién que debia participar de la vida politica de su
pais y estar ilustrada con los avances de la ciencia y la
industria, el conocimiento de las leyes y de los contratos;
lo cual requeria necesariamente saber leer y escribir. Es
por eso que los Estados crean la escuela publica y desarro-
llan los sistemas educativos hace no mas de 200 afios: para
ensefar a leer y escribir a toda la poblacion de un pais.

Este proceso que vivié Occidente tiene su correlato en
nuestro pais con la Ley 1420 y la prédica de Sarmiento de



"educar al soberano", es decir, al pueblo. La escuela se crea
con la mision de ensefiar a leer y a escribir a todos los ciu-
dadanos, con todo lo que ello implica: aprender a través de
la lengua escrita los conocimientos fundamentales y social-
mente significativos que el hombre ha acumulado a lo
largo de su historia, comunicar por escrito lo que se piensa
y compartirlo con otros que pueden aceptarlo o refutarlo.
La participacion plena en la vida democratica exige una
alfabetizacion avanzada de todos los ciudadanos.

La ciencia esta asociada con la invencion de la escritura.
El hombre pudo pensar en teorias cientificas, reflexionar
sobre si mismo y sobre el mundo cuando pudo depositar
parte de su memoria en la escritura y releerse y reescribir
sus ideas y compartirlas con otros en diferentes tiempos y
espacios. Lo mismo sucedi6 con la literatura. La escritura
permitio al hombre crear universos simbélicos e imagina-
rios compartidos por una cultura que permiten conocer
mejor al hombre y su mundo. Ciencia, literatura, tecnolo-
giay todas las actividades y desarrollos del hombre tienen
necesariamente un sustento en la lengua escrita.

Alfabetizacién Inicial: la lengua escrita y su aprendi-
zaje en la escuela

"El concepto de alfabetizacion ha sido redefinido a través
del tiempo consecuentemente con los cambios sufridos en
las sociedades y al ritmo de los avances tecnologicos. En
un sentido amplio, hace referencia a las habilidades lin-
glisticas y cognitivas necesarias para el ingreso, la apro-
piacion y recreacion de la cultura escrita que la humanidad
ha producido a lo largo de su historia (en la ciencia, el arte
y los lenguajes simbolicos y matematicos). Es un proceso
complejo que en la actualidad y en un sentido estricto, ha
recuperado el sentido primordial y especifico: aprendizaje
de la lengua escrita, la lectura y la escritura.

Los conocimientos que se ensefian y se aprenden en
esta primera etapa, denominada Alfabetizacion Inicial,
son fundamentales porque sientan las bases para todos
los demas saberes que se van a aprender a lo largo de
la escolaridad.

Para ensefiar a leer y a escribir se deben conocer muy
bien las diferencias que se establecen entre la lengua oral
y la lengua escrita. La primera es natural, es decir, hay
una predisposicion genética para escuchar y hablar; ésta
se adquiere por inmersién en una comunidad hablante,
donde los participantes comparten el contexto situacio-
nal, los gestos y la entonacidn facilitan la comprension,
y pueden pedir explicaciones si no se entiende.

Mendoza Leey Escribe - Parte 1

Cuando se ensefa a leer
y a escribir se inauguran
recorrdos cognitivos, se
Instala” una determinada
matriz de aprendizaje.

La lengua escrita, por el contrario, es una invencion del
hombre, un producto cultural, artificial, un sistema que
nada tiene que ver con lo innato, es decir, que no se trae
en los genes, sino que se aprende. Es una organizacion
sistematica, especifica del material verbal que tiene sus
unidades, sus combinatorias propias. Tiene su propio
contexto de uso: la comunicacion diferida.

Ninguna lengua escrita establece una relacion directa
con la lengua oral, si de complementariedad ya que no es
una transcripcién puntual.

La lengua escrita necesita una vision especializada, alfa-
bética en el caso del espafiol, que permite adquirir infor-
maciones lingliisticas a partir de una serie lineal de sim-
bolos visuales. Esta vision debe ser educada ya que no es
natural. Los 6rganos de la vista se especializan para "ver"
lengua escrita. Cuando se ensefia a leer y a escribir, se
inauguran recorridos cognitivos, se “instala" una deter-
minada matriz de aprendizaje con la importancia que
esto trae aparejado para cada uno de los nifios.

El desarrollo de las complejas competencias de lectura y
escritura requiere ensefianza ya que no es de origen bio-
I6gico sino que, dentro de un proceso de desarrollo gene-
ral, pertenece a los procesos de origen sociocultural
(Vigotsky, 1979:78).

La escritura: una tecnologia con sus instrumentos
especificos

La escritura es un producto cultural, una invencién del
hombre. Es una tecnologia de la cual cuaderno y lapiz son
parte y en la escuela los nifios deben aprender a usarlos. El
cuaderno tiene tapas, hojas de papel con anverso y rever-
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so, margenes y renglones; tiene un modo de uso, una
forma de ser ubicado en el banco o mesa. Por su parte, el
lapiz se toma y presiona de una determinada manera que
resulta mas comoda y efectiva para escribir, etc. Ambos
objetos tienen partes, nombres y estan hechos de diferen-
tes materiales; ademas tienen una historia particular. Son
delicados objetos de la cultura letrada que es necesario que
los nifios aprendan a usar, tratar y cuidar.

El manejo de estos materiales para escribir implica un
desarrollo motriz especifico. El aprendizaje motriz para
el trazado de letras debe ser ensefiado y practicado, pero
como es un aprendizaje mecanico puede ser dejado para
la tarea extraescolar y aprovechar el
tiempo en clase para las valiosas
mediaciones del docente en la ense-
flanza de estrategias de lectura y
escritura y en el descubrimiento y sis-
tematizacion del sistema alfabético
de escritura.

Es importante ensefiar como tomar el
lapiz y la direccionalidad en el traza-
do de las letras porque desaprender
un aprendizaje motriz es muy dificil.
No es escribir como se pueda sino
como el docente ensefia para que el
trazado de las letras sea mas facil y
veloz, especialmente cuando se pasa
a la letra cursiva y se unan las letras
en una palabra sin levantar el lapiz.

Este proceso debe automatizarse

durante el primer ciclo para que los

alumnos escriban progresivamente con mayor velocidad
y letra clara que permita comprender lo que se escribe.
La automatizacion y la velocidad permitiran centrar la
atencion en los aspectos referidos al significado, al pro-
posito, a los destinatarios de lo que se va a escribir,
situacién imposible cuando se ocupa toda la atencién y
la capacidad de memoria en el dibujo de las letras y se
olvida lo que se quiere decir por escrito. Por eso, es el
docente el que en muchas situaciones, asume la tarea de
escribir lo que los nifios le dictan, es el mediador entre
los alumnos y los textos.

Leer y escribir son aprendizajes complejos y que ope-
ran simultdneamente en diversos planos

Cuando leemos o escribimos vamos realizando operacio-
nes simultaneas en distintos planos. En toda lectura exis-

14

Leer es un
proceso estraté-
gico en el cual el
lector va toman-
do decisiones a
cada momento.

te un proposito o intencionalidad (que tiene que ver con
los aspectos pragmaticos, con el para qué leemos, con las
caracteristicas de la situacién comunicativa) y, en fun-
cion de esa intencionalidad, seleccionamos determinadas
estrategias ya que la lectura de un mismo texto varia
segun los diversos propositos.
La mirada se posa sobre el texto, y la puesta en pagina
con su diagramacion nos da pistas sobre el género dis-
cursivo (si es un poema, una receta, la pagina de un dic-
cionario, un formulario, una noticia periodistica, etc.) y,
algunas veces, del contenido o el tipo de informacion.
Vamos activando todo el tiempo nuestros conocimientos
y experiencias previas sobre otras instancias de lectura o
saberes relacionados con la temética
que traemos a la memoria para proce-
sar la informacion que nos proporcio-
na el texto durante la lectura.

Leer es un proceso estratégico en el
cual el lector va tomando decisiones
a cada momento en funcion de la
comprension o no de lo que lee,
interactuando con el texto para atri-
buirle un sentido. Decodifica las
palabras y les atribuye sentido de
acuerdo con el contexto, identifica la
informacion que brinda cada oracién
o0 cada parrafo y su relacién con el
tema del texto. Asocia la informa-
cién con la de otros textos. Anticipa
lo que se espera leer en los proximos
paragrafos y luego lo verifica. Reali-
za inferencias (léxicas, tematicas,
etc.) permanentemente: a partir de lo
dicho inferimos lo no dicho pero que es necesario tener
en cuenta para poder comprender.

El sentido de un texto no es el resultado de la suma de
los significados de sus palabras, tampoco es un proceso
lineal sino recursivo, donde vamos construyendo en
nuestra mente una representacion o significado posible
para el texto que estamos leyendo, en funcidn de nues-
tro conocimiento del mundo, de la lengua, de los géne-
ros discursivos y de las convenciones sociales, entre
otros aspectos.

La escritura de textos es también un proceso muy com-
plejo (y todavia mas para nifios que inauguran su rela-
cién con la lengua escrita en la escuela, que recién
comienzan a tomar contacto con objetos culturales
como son el lapiz, el cuaderno (con su superficie plana



para escribir con una determinada direccionalidad y
orden, donde debe trazar signos que son ajenos a sus
conocimientos).

El proceso de escritura implica: a) La planificacién: con
la identificacion previa del proposito de escritura y del
tema, del destinatario y la eleccion del género discursi-
vo. Luego, se inicia la busqueda de informacion, selec-
cion, etc.; b) La redaccion o textualizacion que incluye el
desarrollo del tema en borradores y que implica transfor-
mar las ideas en sintaxis, distribuirla en los parrafos, uso
de procedimientos de cohesion (conectores, puntuacion,
etc.) y escritura ortografica y c) La revision: consultas y
modificaciones en los distintos planos (contenido, for-
mato, gramatica) para obtener un producto final, un texto
acorde con las exigencias, para lograr el prop6sito comu-
nicativo. El proceso no es lineal sino recursivo.

No nos comunicamos por palabras u oraciones sueltas
sino por medio de textos. La escritura se invento y se usa
para leer y escribir textos. Ensefiar a leer y a escribir tex-
tos es tarea de la escuela. Ahora bien, los textos presen-
tan diversas dimensiones y niveles que es necesario
interpretar para atribuirle sentido cuando los leemos, o
tener en cuenta en el momento de la escritura para que
puedan ser comprendidos por un posible lector.

Las dimensiones son aquellos aspectos que resultan visi-
bles porque estan en la superficie del texto y se materia-
lizan en los siguientes aspectos: la diagramacidn espacial
y el disefio de las letras, los aspectos morfoldgicos (la
concordancia de género y nimero entre sustantivos y
adjetivos, entre otros), la estructura sintactica de las ora-
ciones, el significado de las palabras, lo relativo a la
situaciéon comunicativa y la interaccion social (trata-
miento de vos o de usted, por ejemplo).

Los niveles, por el contrario, son perfiles no visibles,
abstractos, conceptuales, pero necesarios para com-
prender un texto. Son esquemas que permiten a un lec-
tor darse cuenta de que esta leyendo un cuento y no un
poema ni un articulo periodistico, que el cuento se cen-
tra en un asunto o tema determinado, que los parrafos
desarrollan ese tema cumpliendo determinadas funcio-
nes (introduciendo el tema, ejemplificandolo, estable-
ciendo una relacion causa consecuencia, etc.), que el
estilo del cuento es realista y no fantastico, que el
escritor quiere emocionar o asustar, 0 crear una cierta
incertidumbre. Estos esquemas conceptuales también
los tiene en su mente el que escribe un texto. En fun-
cion de ellos va seleccionando, entre las distintas posi-
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"SI la escritura se
concibe como un codigo
de transcripcion, su
aprendizaje se concibe
Ccomo la adqguisicion de una
técnica; si la escritura se
concibe como un sistema
de representacion, su
aprendizaje se convierte en
apropiacion de un nuevo
objeto de conocimiento, o
sea, en un aprendizaje
conceptual”.

bilidades que le brinda la lengua, las palabras, expre-
siones, estructuras, la organizacion justa para expresar
lo que quiere y lograr determinado efecto en su lector.
Estos esquemas también le sirven para la revisién y
correccion del texto.

Por eso leer y escribir son procesos cognitivos que arti-
culan la informacién visual (lo que se ve en el texto) con
la informacion no visual (nuestro conocimiento del
mundo, de la lengua, de los géneros discursivos y su
organizacion, de las estrategias de lectura y escritura,
entre otras cosas). Por lo tanto, limitar la ensefianza de la
lengua escrita a los aspectos notacionales: diagramacion
espacial, disefio de letras y correspondencia fonema-gra-
fema, no es leer ni escribir, es sélo una de las dimensio-
nes visibles y de ninguna manera da cuenta de la comple-
jidad y del sentido del texto.

Emilia Ferreiro establece una distincion tajante entre dos
concepciones: "Si la escritura se concibe como un cddi-
go de transcripcién, su aprendizaje se concibe como la
adquisicion de una técnica; si la escritura se concibe
como un sistema de representacion, su aprendizaje se
convierte en apropiacion de un nuevo objeto de conoci-
miento, 0 sea, en un aprendizaje conceptual”. (Ferreiro,
1997:17).
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Importancia del repertorio léxico

Sin duda, el repertorio léxico estd intimamente ligado al
conocimiento del mundo. La amplitud, precision, estruc-
turacion del vocabulario y las relaciones que se estable-
cen entre distintas unidades Iéxicas suponen la amplitud,
precision y ordenamiento de la realidad que nos rodea y
de nuestro mundo interior, de los objetos, seres, valores,
actitudes, etc., a que se refieren dichos vocablos. El len-
guaje permite elaborar y transmitir el conocimiento del
mundo; gracias a las palabras se transforma el caos de
sensaciones en un universo ordenado culturalmente.

A través de la lengua escrita se amplia el repertorio Iéxi-
co. En el proceso de Alfabetizacion Inicial es muy
importante ir memorizando un repertorio léxico escrito
que se recuerda visualmente, y que se asocia con el
repertorio léxico oral. El reconocimiento de palabras
conocidas facilita los procesos de lectura.

Leer y escribir: procesos cognitivos basicos

El sistema alfabético espafiol tiene determinados rasgos
que deben ser tenidos en cuenta para ensefiar a leer y a
escribir y para poner en valor las dificultades que se les
pueden presentar a los aprendices. La lengua escrita es
representacion y no trascripcion del habla.

La forma en que se codifica graficamente la lengua
oral

Si bien el espafiol tiene una escritura alfabética, es decir,
tiene un nimero de marcas o grafemas (letras) limitado
que representan los sonidos de la lengua oral, esta trans-
cripcién no es univoca. La codificacion mas simple es
aquella en que a cada fonema de la lengua le correspon-
de un grafema, solo uno y siempre el mismo. Pero, en
muchos casos esto no es asi, existen codificaciones com-
plejas (un fonema se corresponde con mas de un grafe-
ma), digrafos (un fonema se corresponde con dos grafe-
mas) y grafemas a los que no le corresponde ningun
fonema.

Sonidos que se representan con mas de una letra

- El fonema /s/ del espafiol americano se representa con
tres letras: s, z y ¢; pronunciamos de la misma manera el
sonido de las palabras sopa, zapallo, Cecilia, pero estas
palabras no pueden ser escritas intercambiandose las
letras 0 con la misma porque no existen en la lengua
escrita.

- El fonema /k/ de las palabras cuna, kilo y queja se
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representa de tres maneras diferentes: con las letras c y k
y con el grupo qu;

- Al fonema /b/ le corresponden dos letras: b (de boca) y
v (de vaca); también, en muy pocos casos, se representa
con w;

- Las letras j y g representan un mismo fonema (se pro-
nuncian igual) solamente con g + las vocales e, i. Por
ejemplo, jugo, genio, gitano.

- La letra y representa al fonema /i/, de acuerdo con las
zonas, ejemplo: yo /io/ y en otros lugares se pronuncia
diferente.

- El digrafo Il (de Ilama) se pronuncia de diversas mane-
ras en distintos lugares: Il, i, y.

Letras que representan mas de un sonido

- La c representa el sonido /s/ en cena y el sonido /k/ en
comida;

- La g corresponde a dos fonemas diferentes, como en
gota y en gente;

- La r de ratdn representa el sonido vibrante maltiple
(pero que en nuestro pais tiene distintas variantes de pro-
nunciacion) diferente a la de "serio", vibrante simple;

- La y tiene valor de consonante ante vocal: yerba,
mayor; valor vocalico el nexo coordinante "y" /i/ en otras
posiciones: Uruguay,

- La w se lee como b en palabras de origen visigodo o
aleman, como wagneriano, Wamba, y tiene valor vocali-
co en palabras de origen inglés, como whisky o Washing-
ton.

Letras que no representan ningun sonido

- Ala letra h no le corresponde ningin sonido;
- Tampoco a la u de los grupos qu (queso) o gu (guitarra).

Una letra que representa un grupo de dos sonidos
- La x es, en realidad, la suma de los sonidos /k/ y /s/.
Digrafos

- Los digrafos Il, ch y rr son grafias dobles que represen-
tan un solo sonido.

Hay otros signos en la lengua escrita que no tienen su
correspondencia con la lengua oral, por ejemplo las
mayuUsculas no se pronuncian diferentes a las mindsculas
pero la mayuscula inicial indica que comienza una ora-
cién o que la palabra se refiere a un nombre propio, son
pistas de otros niveles de la lengua (gramatical o seman-



tico). Lo mismo sucede con los paréntesis, las comillas
que indican que se esta haciendo una aclaracién o una
cita textual, entre otras funciones. Estos signos nos apor-
tan pistas muy valiosas para la comprension del texto.

La forma en que la perceptibilidad auditiva contribu-
ye u obstaculiza la comprension de la codificacion

No se escuchan de la misma manera todos los sonidos,
inclusive algunos no se perciben con claridad. Las voca-
les son muy bien percibidas ya que pueden formar una
silaba y siempre forman parte de ella. En cambio las con-
sonantes son perceptibles al comienzo de la silaba, pero
se perciben mucho menos cuando la cierran, y por lo
tanto se pierde su percepcidn al final de una silaba. Por
ejemplo, en espafiol se percibe bien la L en "lana", pero
hay problemas con la S, la D, y la J final (arboles, pared,
reloj); también hay problemas con las consonantes agru-
padas al final de silaba interna, por ejemplo "instituto",
"perceptible”, "colectivo"”, por eso son muy comunes
escrituras con errores como, "istituto”, "coletivo".
Existe un solo sistema de escritura para nuestro idioma
espafiol, sin embargo, se verifican muchas variedades
linguisticas con respecto a las diferencias dialectales de
los distintos paises: Espafia, Argentina, Chile, Uruguay,
Colombia, Pert, etc. En nuestro pais, también, se dan
diferencias entre la lengua que se habla en Mendoza,
Cérdoba, Buenos Aires, Corrientes, etc., con variantes
importantes en la pronunciacion. Esto significa que el
sistema de escritura no se corresponde univocamente con
la variante de pronunciacion de todos los hablantes.

Considerar estos aspectos con los docentes es central,
puesto que una idea muy extendida es que "como los chi-
cos hablan mal, escriben mal”. Es necesario recurrir a
conceptos como el de variedades de una lengua y defec-
tos de paralelismo en la escritura ortografica de la lengua
de modo de poder reflexionar sobre esta idea que funcio-
na, muchas veces, como prejuicio acerca de la posibili-
dad de los chicos de aprender las diferencias entre hablar
y escribir palabras y la ortografia de las palabras del
espafiol, mas alla de la variedad dialectal que hablen,
cualquiera sea esta.

Esta complejidad del sistema de escritura hace que los
nifios cuando estan aprendiendo a leer y escribir cometan
errores sistematicos con respecto a:

- las convenciones de la escritura: por ejemplo mezclan
grafemas con ndmeros y otros simbolos similares exis-
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tentes 0 no porque no distinguen el sistema alfabético de
otros sistemas escritos; suelen "desparramar” las letras
de una palabra en la totalidad del espacio de la pagina
porque desconocen la linealidad de la escritura; o escri-
ben de abajo hacia arriba, de atras hacia delante porque
desconocen la direccion de la escritura.

- el funcionamiento de la lengua escrita: por ejemplo
omiten, agregan o alteran el orden de los grafemas por-
que no conocen el principio alfabético (cada grafema
representa un fonema en las codificaciones simples, y
menos las correspondencias entre fonemas y grafemas en
las codificaciones complejas y se escriben en el orden
que estos fonemas ocupan en la palabra oral). También
suelen unir las palabras incorrectamente cuando escriben
porque todavia no aprendieron que la palabra es una uni-
dad de la escritura separada por espacios en blanco (en la
oralidad el continuum es la caracteristica).

- los defectos de paralelismo: errores ortograficos de
todo tipo (v/b; c/s/z; h; etc.) cuando todavia no saben que
la lengua oral y la escrita no mantienen una relacion
exactamente paralela.

La Literatura y la Alfabetizacion Inicial

El desafio de la escuela es brindar espacio, tiempo y
acompafiamiento para ampliar la experiencia de los
alumnos y transformar su conocimiento del mundo a tra-
vés de la lectura de muchos, ricos y variados textos lite-
rarios que los animen a reirse, a jugar, a explorar sus sen-
saciones y desarrollar su imaginacion. En este acerca-
miento a los textos se ponen en juego saberes especifi-
cos: conocer algunas reglas de los géneros selecciona-
dos, reconocer el valor connotativo del lenguaje, de algu-
nas figuras retéricas (metéaforas, comparaciones, repeti-
ciones, aliteraciones, etcétera) y de la rima, entre otros.

La literatura infantil supone que los nifios tengan la posi-
bilidad de dominar el lenguaje y las formas literarias
basicas sobre las que se sustentan y desarrollan las com-
petencias interpretativas de los individuos a lo largo de
toda su educacidn literaria.

"Todas las culturas han creado y utilizado formas lite-
rarias para apoyar la adquisicién del lenguaje de los
nifios. En ese proceso los nifios aprenden el poder de la
palabra. A través de las palabras evocan y piden lo que
no esta ahi, se cuentan a si mismos lo que estan hacien-
do, intentan controlar la conducta de los demés o
expresan sus descubrimientos sobre las relaciones
entre las cosas. Por ejemplo, el poder otorgado a la
palabra se muestra en el uso de conjuros, una férmula
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verbal para enfrentar el sentimiento de temor ante
situaciones determinadas. Los nifios crecen con el
juego y el lenguaje. A través de ambos se sitdan en un
espacio intermedio entre su individualidad y el mundo
creando un efecto de distancia que les permite pensar
sobre la realidad y asimilarla. Juego y lenguaje, juego
y literatura, van siempre intimamente unidos". (Teresa
Colomer, 2009-2010).

La literatura brinda un espacio protegido para vivir
alternativas frente a los limites de la propia vida; inci-
ta a la reflexion acerca de la propia experiencia; amplia
la mirada y la comprension de los otros y de otras cul-
turas al sumergirnos en otras maneras de sentir, de pen-
sar, de decir; expande las posibilidades sobre las for-
mas de ver y de contar la realidad; permite, mas que
otros discursos, detenerse en el espesor de las palabras;
nos sumerge en paisajes y tiempos a los que no acce-
deremos por experiencia directa; nos convoca como
miembros de una tradicidn cultural. (Cuadernos para el
aula. Lengua 4).

Sin desdefiar las situaciones que remiten la funcion de la
escritura a sus usos mas instrumentales, cabe sefialar la
importancia y el lugar irremplazable de la lectura de tex-
tos literarios potentes, interesantes, bien escritos. Un
chico encuentra que aprender a leer tiene sentido cuando
"descubre" que las historias que ha escuchado estan
escritas y que se puede volver a ellas una y otra vez para
leerlas, porque le han gustado mucho. Las bases de la
formacion literaria y del acceso al texto escrito se confi-
guran desde edades tempranas. (Cuadernos para el aula.
Lengua 1).

Exploracion estética y ladica con el lenguaje

Con respecto a la produccion de textos ficcionales los
chicos pueden aprender a escribirlos, a tejer ficciones
creando o recreando cuentos, fabulas, poemas, rimas,
trabalenguas. No es una tarea facil pero en la medida
en que se lean muchos textos literarios se van incorpo-
rando distintos conocimientos que posibilitan esta
tarea.

Con respecto a esto Maite Alvarado dice: "El arte de
inventar historias tiene sus reglas, sus estrategias... Y
estas si pueden ser objeto de ensefianza y aprendizaje
escolar, a través de la lectura y escritura de textos de fic-
cidn, que en muchos aspectos son como los otros textos,
pero que tienen la ventaja de resultar mas atractivos a los
chicos, porque les permiten proyectar sus fantasias en
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tercera persona, y porque a través de ellos juegan a arre-
glar y desarreglar el mundo segun sus deseos"”. (Alvara-
do, Escritura e invencidn en la escuela).

Promover el juego con el lenguaje, la exploracion estéti-
ca del mismo, y el desarrollo de la fantasia, permite ima-
ginar mundos alternativos, pensar que no todo esta dado
y fijo y que la vida y el mundo se pueden transformar y,
también, confiar en las propias posibilidades de hacerlo.
En sintesis, desarrolla y potencia la creatividad.

Gianni Rodari en la Gramatica de la fantasia propone
desarrollar una "Fantéstica" que permita inventar histo-
rias asi como es necesario desarrollar una "Légica". Pen-
sar el mundo como es y como pudiera ser son aprendiza-
jes valiosos para los nifios. Las asociaciones entre pala-
bras extrafas, pertenecientes a diferentes ambitos, cade-
nas semanticas, obligan a pensar una situacion posible en
donde pudieran encontrarse. Esto fuerza el movimiento
de la imaginacion hacia la creacién de lo que no existe
"hasta que yo lo haya escrito".

Por ello, los proyectos de escritura proponen crear poe-
mas o inventar historias desarrollando la imaginacion a
partir de valiosas experiencias, de lecturas diversas y de
técnicas y consignas que recuperen el juego del "como
si" 0 de las asociaciones extrafias.

La escritura colectiva de textos con intencionalidad
estética en funcion de un producto (libro, antologia,
crénica, etc.), permite intercambios valiosos entre
compafieros, la lectura, relectura y revision de los
textos producidos en funcidn de una edicion y de una
instancia de autonomia frente a nuevos lectores
(padres, comparfieros, la web). También son muy
valiosos en esta etapa los juegos con rimas o los jue-
gos de palabras.

Para una alfabetizacion plena: tres tipos de saberes
interrelacionados

La Alfabetizacién Inicial supone el desarrollo armonico,
articulado y simultaneo de tres tipos de conocimientos.
Los alumnos tienen la oportunidad de acceder a conoci-
mientos acerca de la escritura como patrimonio cultural
y como sistema de comunicacion, de apropiarse del sis-
tema de escritura y de conocer las particularidades del
estilo escrito. Dicho en forma sintética, los nifios tienen
que aprender que van a ingresar en el patrimonio cultu-
ral, que van a comprender el sistema escrito y que no se
escribe como se habla.
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En un cuadro se sistematizan los saberes sobre la Alfabetizacidn Inicial y los objetivos de aprendizaje asociados.

Saberes de la Alfabetizacion Inicial

Objetivos de aprendizaje sobre los saberes

Sobre la escritura como patrimonio cultural: en el
sentido que reconoce su lugar especifico y la acepta
como sistema diferente, por ejemplo, de los lengua-
jes pictdricos o musicales.

- Comprender que la escritura es lenguaje, que lo que
se dice se puede escribir.

- Comprender qué son y para qué se usan la lectura y
la escritura.

- Descubrir las funciones que cumple la escritura y los
propositos que llevan a las personas a leer y a escribir.
- Identificar la lectura y la escritura como acciones
especificas.

Sobre el estilo del lenguaje escrito: diferencia una
escritura adecuada de una inadecuada porque dife-
rencia el estilo propio de la lengua escrita respecto
del estilo de la lengua oral.

- Saber progresivamente cdmo se hace para leer y
escribir.

- Reconocer la diferencia entre comunicacién oral
(dependiente del contexto) y comunicacion escrita (no
dependiente).

- Presentar la informacion en forma organizada, clara
y explicita, utilizando vocabulario preciso.

- Integrar la informacién y relacionarla a través del
uso de conectores.

- Desarrollar procedimientos de lectura y escritura de
textos completos.

Sobre el sistema alfabético de escritura: sabe cudles|
son los signos de su escritura, como trazarlos y con
gué instrumentos.

- Descubrir qué unidades de lenguaje (fonemas, sila-
bas o palabras) representan las grafias.

- Reconocer la orientacion de la escritura (de arriba
abajo, de izquierda a derecha).

- Tomar conciencia de que las palabras orales estan
formadas por sonidos, esto es, desarrollar conciencia
fonoldgica.

- Identificar las letras, distinguirlas y trazarlas.

- Reconocer las relaciones entre los sonidos de las
palabras orales y las letras de la escritura, es decir,
comprender el principio alfabético de escritura;
comprender el orden, la linealidad y la separabilidad
de las letras en la palabra y de las palabras entre si.
- Identificar gradualmente la variedad y especificidad
de estas relaciones: correspondencias biunivocas (un
fonema/una letra), digramas (un fonema/dos letras
fijas), plurivocidades (un fonema/ dos o mas letras en
variacion libre), falta de correspondencia (cero fone-
ma/ una letra).

- Conocer las convenciones propias de la lengua escrita
(organizacién grafico-espacial, siluetas, mayusculas,
signos de puntuacion) (conciencia gréafica).

- Desarrollar conciencia ortogréafica; conocer la orto-
grafia de las palabras de uso.

- Construir un Iéxico mental de palabras bien escritas.
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Se destaca que el aprendizaje de los conocimientos
incluidos en los tres grupos mencionados no se produce
en etapas sucesivas, Sino que es un proceso que se da
simultaneamente, aunque con distinto grado de apropia-
cioén segun el alumno y segln la tarea. Esto quiere decir
que no se espera que se logren los aprendizajes incluidos
en el primero o segundo grupo para recién después
comenzar con el siguiente. Los mas serios problemas de
la alfabetizacion se manifiestan cuando los distintos
tipos de contenidos no se incluyen y articulan en el pro-
grama alfabetizador de la escuela. El trabajo en simulta-
neo con los distintos tipos de contenidos es un predictor
de éxito para la Alfabetizacion Inicial plena.

La lengua escrita, contexto favorable / contexto des-
favorable: su incidencia

Como sefiala Berta Braslavsky, la alfabetizacion se pro-
duce en diversos entornos. Muchos nifios llegan a la
escuela practicamente alfabetizados por haber tenido
entornos familiares ricos en practicas de lectura y escri-
tura, sus casas son como “pequefias escuelitas”. Pero
también hay muchos nifios que no han tenido esas expe-
riencias y se enfrentan recién en la escuela con el apren-
dizaje de la lengua escrita y sus usos. En sintesis, algu-
nos nifios llegan a las aulas de primer grado para fortale-
cer su vinculo con la lengua escrita, otros para "inaugu-
rar" esta relacion. Este es un gran desafio para la escue-
la que al tener conocimiento de las biografias de los
alumnos, de los verdaderos puntos de partida y de las

Algunos ninos llegan a las
aulas de primer grado para
fortalecer su vinculo con la
lengua escrita, otros para
"Inaugurar" esta relacion.

El éxito escolar esta inti-
mamente relacionado con
la capacidad para leery
para escribir en la lengua
de la escuela.
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dificultades que plantea el aprendizaje de la lengua escri-
ta, puede planificar y pensar estrategias para la ensefian-
za de la lectura y la escritura.

Borzone de Manrique y Rosemberg (2000) insisten en
que la escuela debe no solo conocer sino también reco-
nocer el valor cultural de las experiencias y conocimien-
tos que han vivido y acumulado los nifios en sus hogares
antes del ingreso escolar, como también su oralidad, para
valorar las diferencias y asumirlas como el capital lin-
glistico inicial con el que el nifio se acerca a la escuela y
a la dificil tarea de aprender la escritura.

Para los nifios que no han tenido experiencias alfabetiza-
doras tempranas, la falta de puentes entre una realidad
y otra, puede convertirse en un factor de riesgo de repi-
tencia ya que la brecha entre lo que el nifio "trae", en
algunos casos, y lo que se espera de él es muy grande.

El éxito escolar estd intimamente relacionado con la
capacidad para leer y para escribir en la lengua de la
escuela (es decir, en el registro estandar o en el estilo de
la lengua escrita). Algunos nifios tienen doble dificul-
tad: aprender a escribir y a leer en un registro o lengua
que no comprenden, en una lengua que es extrafia para
su contexto.

La Alfabetizacion Inicial: el valor del conocimiento
de distintos aspectos (pasaje de la opinion a la infor-
macion)

Conocimiento de los datos

En la practica, el proceso de alfabetizacion en los prime-
ros afios puede operar como un fuerte organizador de la
inclusion pero también de exclusidn de los sujetos en el
sistema educativo. La repitencia (importante en el Primer
Ciclo pero especialmente en el primer afio de la escuela
primaria), la sobreedad y el abandono, son algunas de
sus manifestaciones. Ademas de los porcentajes de anal-
fabetismo adulto o la pobreza de los aprendizajes alcan-
zados que ponen en riesgo la posibilidad de continuar
estudios mas alla de la educacién basica, 0 que tienen
consecuencias a largo plazo en el ingreso y la permanen-
cia en carreras de nivel superior.

En nuestro pais, en promedio (incluyendo los sectores
estatal y privado), de cada 100 nifios que inician la escue-
la primaria, solo 62 llegan a completarla en la edad que
corresponde. Del resto, aproximadamente 22 tendran un
afio de retraso, 5 tendrén dos afios de retraso, 2 tendran tres



afios de retraso, y 10 se habran ido de la escuela sin haber
terminado el 6° afio de primaria (UNICEF, 2004: 25).

En la Provincia de Mendoza, la repitencia del primer
grado llega al 9%. Esto quiere decir que de los 33.000
alumnos que ingresaron a primer afio en el 2011, 2.900
enfrentaron una experiencia de fracaso que condicionara
fuertemente su trayectoria educativa. El porcentaje prac-
ticamente duplica el promedio del resto de la primaria,
que es cercano al 5%.

El relevo y el conocimiento de este tipo de informacion
que brindan las estadisticas permiten a las jurisdicciones,
a sus regionales y a cada institucion escolar con sus equi-
pos directivos y docentes, identificar con precision sus
avances, sus logros, pero también sus dificultades para
poder tomar decisiones que permitan potenciar los éxitos
y reparar los obstéaculos.

Conocimiento del area disciplinar y sus marcos curri-
culares

Para ensefiar a leer y a escribir se necesita comprender los
tipos de conocimientos o saberes, las competencias a des-
arrollar y evaluar (lectora, alfabética y escrita) y conocer
los marcos curriculares a los cuales ajustar las propuestas
para garantizar coherencia en la totalidad del sistema.

Hay datos que se deben buscar deliberadamente. La
informacion es un recurso clave para el conocimiento
que permite planificar y aplicar acciones reparadoras.

En algunos casos, existen diversos criterios para decidir
la promocion de los alumnos. Las investigaciones sobre
el fracaso coinciden en que la repitencia en los inicios de
la escolaridad puede ser producto de que las propuestas
de ensefianza, en relacion a la lectura y a la escritura, no
contemplan los avances de las ciencias (Linguistica, Psi-
colingistica, Sociolinglistica, Pragmatica, etc.) y de la
didactica correspondiente, en este caso de la Alfabetiza-
cion Inicial, y porque se siguen sosteniendo métodos no
actualizados (como el sintético) que conspiran contra los
procesos de aprendizaje de los nifios.

Este relevamiento y conocimiento de los distintos aspec-
tos considerados permite realmente pasar de la opinién a
la informacidn cierta y seria. Las politicas de ensefianza
adquieren un lugar protagonico y uno de los desafios
mas importantes es la construccion de distintas formas
de escolarizacion y de ensefianza que permitan repensar
los modos de transmision de los saberes para que el tran-
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Hoy se sabe que el proce-
SO de alfabetizacion no
termina en el Primer Ciclo
de la escuela primaria sino
gue se extiende por o
menos entre 12y 15
anos, y que este proceso
requiere de una escuela
alfabetizadora que se res-
ponsabilice de los apren-
dizajes de los alumnos.

sito por la escuela sea significativo y relevante para
todos y cada uno de los nifios.

La alfabetizacion: un proceso que dura entre 12 y 15
afnos

Hoy se sabe que el proceso de alfabetizacion no termina
en el Primer Ciclo de la escuela primaria sino que se
extiende por lo menos entre 12 afios y 15 afios, y que este
proceso requiere de una escuela alfabetizadora que se
responsabilice de los aprendizajes de los alumnos. Por
eso los sistemas educativos han extendido los afios de
escolaridad obligatoria en todos los paises del mundo. El
proceso comienza con la Alfabetizacion Inicial, contintia
con la alfabetizacion avanzada y se profundiza con la
alfabetizacion académica.

La Alfabetizacion Inicial abarca el Nivel Inicial y el pri-
mer ciclo de la escuela primaria e implica apropiarse de
las bases del sistema de la lengua escrita y de las habili-
dades de lectura y escritura de textos de uso social y del
patrimonio cultural acordes con las posibilidades de
aprendizajes de estos nifios de corta edad.

La alfabetizacion avanzada abarca desde el segundo ciclo
de la escuela primaria hasta la finalizacion de la escuela
secundaria, e implica el dominio de los procesos de com-
prension y de las formas de produccién de textos de cir-
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culacién social que posibiliten el desempefio autdnomo y
eficaz en la sociedad y la posibilidad de acrecentar el
aprendizaje en distintos campos del conocimiento.

La alfabetizacion académica abarca la educacion supe-
rior y la funcion epistémica, e implica familiarizar a los
alumnos con el trabajo y la reflexién sobre la practica
discursiva de produccion y circulacidon del saber. Apren-
der una disciplina no consiste solamente en adquirir sus
nociones y métodos sino también en manejar sus modos
de leer y escribir caracteristicos y sus practicas orales
académicas asociadas.

La UNESCO considera que son analfabetos funcionales
aquellas personas que si bien pueden decodificar, no han
incorporado practicas de lectura y escritura que les per-
mitan desenvolverse con soltura en los textos de la vida
cotidiana.

Freire afirma que alfabetizarse es aprender a leer y escri-
bir y, en ese acto, apropiarse del mundo representado en
la palabra escrita. Se pregunta si puede haber un intento
serio de escritura y de lectura de la palabra sin la lectura
del mundo, y sostiene que "la alfabetizacion es mas que
el simple dominio psicolégico y mecanico de las técnicas
de escribir y leer". El autor subraya que "es el dominio
de estas técnicas en términos conscientes" porque alfabe-
tizarse implica "entender lo que se lee y escribir lo que se
entiende” (Freire, 1974: 108).

Un modelo equilibrado como propuesta para la Alfa-
betizacion

La historia de la alfabetizacion nos permite recorrer un
camino que avanza desde métodos que proponen comen-
zar la ensefianza de la lectura por unidades sin significa-
do (letras, fonemas, silabas) hasta los métodos que pro-
ponen por unidades con significado como la palabra, la
frase y el texto.

En la actualidad, el movimiento conocido como enfoque

Freire afirma que alfabetizar-
se es aprender a leery
escribir y, en ese acto, apro-
piarse del mundo represen-
tado en la palabra escrita.
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de ensefianza equilibrado concilia y da respuesta a la his-
torica discusion entre los métodos que ponen el acento
en la decodificacion y los que acentdan la comprension,
en un intento de equilibrar los aportes de unos y otros,
pero amplia la mirada a numerosos aspectos centrales de
la actividad pedagogica. A continuacion se explicitan
algunos de estos aportes fundamentales:

- Se focaliza tanto en el proceso de aprendizaje del nifio
como en el proceso de ensefianza del docente (ensefian-
za directa y explicita).

- La alfabetizacion es un proyecto cultural por lo tanto
debe tomar los objetos de la cultura para ensefiar la len-
gua escrita (inmersién en ambientes letrados).

- La unidad de la que se parte para ensefiar a leer y a
escribir es el texto (textos de la realidad, auténticos). Se
incorpora otras unidades lingiiisticas como la palabra, la
letra y, asi, se trabaja tanto la percepcion global como el
analisis con ensefianza de habilidades perceptivas, psico-
motrices, de la memoria y de la comprensidn que los
nifios necesitan para aprender a leer y escribir (ensefian-
za explicita).

- Se propone un modelo de doble via: el nifio aprende a
leer a través de dos procesos, un proceso de conversion
de grafemas en fonemas (via subléxica o fonologica) y
un proceso Iéxico que recupera informacién almacenada
en el léxico mental.

- Ensefianza explicita de lectura y escritura de palabras,
para desarrollar conciencia léxica (acerca de las pala-
bras), fonoldgica (acerca de los sonidos) y gréafica (que
incluye la ortografia y el reconocimiento y trazado de
distinto tipo de letras).

- Usa como método de ensefianza la secuencia didactica,
que es un recurso metodologico con una ldgica y un
orden determinado. La secuencia permite hacer una
seleccidn, organizacion y secuenciacion de contenidos
en forma espiralada.

La Alfabetizacion Inicial, por su importancia, exige un
proyecto que contenga decisiones explicitas en relacion
con un amplio conjunto de aspectos entre los que se
encuentran los presentados anteriormente. Si la alfabeti-
zacién se concibe como proceso, este conjunto de deci-
siones debe tomarse institucionalmente desde un enfo-
que que mantenga la articulacion y coherencia horizon-
tal -entre los espacios curriculares, las secciones y las
acciones en un determinado afio de escolaridad- y verti-
cal a lo largo de afios, ciclos y niveles.
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2- PROPUESTA DE UN MODELO DIDACTICO PARA LAALFABETIZACION INICIAL

El programa Mendoza Lee y Escribe ha recuperado
diversos aportes y experiencias valiosas para hacer una
propuesta de Alfabetizacion Inicial que involucre y com-
prometa a diversos actores sociales. EI mismo se funda-
menta en la necesidad de articular concepciones, estrate-
gias y practicas alfabetizadoras y proponer un modelo de
ensefianza consistente que oriente a los maestros en la
optimizacion de las intervenciones didacticas que se lle-
van a cabo para el aprendizaje de la lengua escrita.

A continuacion se explicitan los grandes lineamientos de
la propuesta didactica.

1- Acerca de los sujetos involucrados
Supervisores, directivos, docentes

El trabajo en equipos directivos, docentes y con acuer-
dos institucionales es fundamen-
tal en una escuela que ensefia a
leer y a escribir. Por ello, es con-
veniente establecer acuerdos con
los docentes de una misma
escuela, especialmente entre los
del Primer Ciclo sobre qué es y
qué implica ensefiar a leer y a
escribir y como se hace. La com-
plejidad de la tarea de ensefiar la
lengua escrita prevé una planifi-
cacion que tenga en cuenta el
proceso de alfabetizacion, los
distintos tipos de contenido
involucrados, la diversidad de
los saberes de los alumnos, de
sus ritmos de aprendizaje, las
estrategias y los recursos meto-
dolégicos mas adecuados.

La conformacion de equipos

implica el trabajo en grupo que se enriquece con las pro-
puestas de los demas. Juntos se pueden pensar distintas
formas de organizacion y flexibilizacion que permitan
optimizar los tiempos de ensefianza y de aprendizaje.
Puede resultar muy beneficioso observarse entre colegas
las clases, dar clases juntos.

El desafio de tener que dar respuesta a distintas
situaciones problematicas que se presentan en las
instituciones escolares en sus diferentes contextos,
en el dia a dia, ameritan la conformacion del "equipo
institucional”.

El maestro es €l
modelo lector y
escritor para sus
alumnos. Una de
las situaciones de
ensenanza mas
valiosas de un
docente consiste en
la modelizacion de
Su propia lectura.

El docente y los alumnos

El docente es el mediador cultural, es el que va a posibi-
litar el acercamiento de los nifios con su patrimonio cul-
tural. Los nifios descubren el sentido que tiene leer y
escribir, para qué y por qué se realizan estas acciones a
través de la observacién de distintas personas que leen 'y
escriben habitualmente. Es decir, van descubriendo que
se utilizan para resolver diferentes situaciones y necesi-
dades, que se utilizan con finalidades diversas. A través
del docente los alumnos descubren que la lectura es la
puerta de acceso a la cultura escrita y a todo lo que ésta
conlleva: socializacion, conocimientos, informacion, etc.
También, que es un potente instrumento de aprendizaje:
leyendo se aprende. Y, que a través de la lectura se apro-
pian del patrimonio de la cultura escrita.

El maestro es el modelo lector y
escritor para sus alumnos. Por lo
tanto, una de las situaciones de
ensefianza mas valiosas de un
docente consiste en la modeliza-
cion de su propia lectura, es decir,
en la explicacion en voz alta de las
estrategias que pone en juego
mientras va leyendo un determina-
do texto (las conexiones que esta-
blece entre lo que va leyendo y sus
experiencias o conocimientos pre-
vios, las visualizaciones que reali-
za de lo que va leyendo, las infe-
rencias que lleva a cabo comple-
tando la informacion implicita, las
anticipaciones que realiza a partir
de determinadas pistas que brinda
el texto y sus correspondientes
verificaciones, los resiimenes o
sintesis informativa de lo que va leyendo, el andlisis de la
facilidad o dificultad que le implica la lectura, etc.).

Esta modelizacion es una de las herramientas mas valio-
sas para mostrar cémo se lee. Generalmente se evalla a
través de una serie de preguntas lo que el alumno lee, la
informacion que ha elaborado, pero no se le explica
como leer cuando se equivoca. Hay una preocupacion
muy grande por los resultados o contenidos que se
extraen de la lectura, mas que por el proceso que ocurre
durante la lectura, sin advertir que de éste dltimo (que
generalmente no ensefiamos) depende aquello.
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A aprender a escribir se aprende escribiendo, con la
ayuda del docente que proporciona modelos, ejemplos,
lecturas, orientaciones para escribir de forma convencio-
nal. Es importante planificar la escritura, respondiendo a
las preguntas para qué y para quién quiero escribir y por
qué, qué quiero decirle y en qué tipo de texto correspon-
de organizar este mensaje. Para recuperar estas ideas,
muchas veces el docente se ofrece como la mano que
escribe rapido lo que el alumno o el grupo le dictan y va
leyendo en voz alta el escrito provisorio para que los
alumnos sefialen las correcciones que se deben hacer.

Hay nifios que conviven con personas que les leen; para
otros, en cambio, la lectura no forma parte de su vida
cotidiana. Para ambos, el maestro es un referente vital
cuando se trata de descubrir los usos y las funciones de
la lengua escrita. Leyendo todos los dias se garantiza que
la lectura sea parte integrante de la rutina de la escuela.
Es el contacto frecuente con los libros el que permite a
los alumnos familiarizarse con los contenidos que trans-
miten, conocer diversidad de historias, de personajes que
perduran a través del tiempo, de ilustradores, autores,
tener a disposicion el lenguaje escrito; es decir, formarse
como lectores. (Benveniste, 1982).

Resultados finales de investigaciones en diferentes pai-
ses realizados por la Asociacion Internacional de Lectu-
ra permiten asegurar que la actividad singular mas
importante para el desarrollo de la alfabetizacion tempra-
na es la lectura en voz alta del adulto y la conversacién
que gira alrededor del texto, siendo el cuento uno de los
textos que recomiendan. La comprension lectora se ini-
cia antes de saber leer por si solo. Comienza a partir de

Es importante planificar la

escritura, respondiendo a

las preguntas para qué y

para guién quiero escribir y

pOr qué, qué quiero decirle
y en qué tipo de texto
corresponde organizar

este mensaje.
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la escucha de un texto escrito leido por otro, especial-
mente por un adulto que sabe leer en voz alta interpretan-
do el texto y brindando pistas para la comprension con
las pausas, las entonaciones o énfasis o los cambios de
voz para interpretar lo que dicen diferentes personajes.

Los nifios tienen biografias diversas, provienen de distin-
tos contextos pero todos ingresan en las escuelas con
grandes expectativas y confianza en sus maestros para
que les ensefien a leer y a escribir. Es fundamental para
ellos que sus docentes los estimulen, que destaquen sus
logros por pequefios que sean, a fin de no posibilitar la
profecia autocumplida.

Los nifios necesitan determinados tiempos para aprender.
El ritmo y el estilo de aprendizaje de los sujetos de un
grupo, por mas homogéneo que sea el mismo en el
aspecto intelectual y social, puede ser muy diverso y
requerir estrategias variadas.

Interactuar con los pares y aprender de ellos es funda-
mental para todo proceso de aprendizaje y especialmen-
te en el de la lengua escrita. Al realizar tareas en peque-
fios grupos, los alumnos estan obligados a expresar en
voz alta las propias hipdtesis de lectura, a explicitar las
estrategias de escritura, a sefialar qué esta bien y qué hay
que modificar en la revision de un escrito, a manifestar a
viva voz las representaciones que tienen lugar en las
mentes de cada nifio y que de otro modo permaneceran
ocultas para el docente.

Estas conversaciones permiten que los alumnos compar-
tan los descubrimientos que van realizando sobre como se
construye el sistema alfabético de escritura, como se rea-
lizan y ejecutan planes de escritura, como se va compren-
diendo un texto a medida que se lee, sobre las conexiones
que se debe realizar con los conocimientos previos para
interpretarlo. Cada uno sabe algo que el otro ignora, cada
uno analiza la situacion de una manera diferente y todos
se enriquecen con los comentarios de los demas. Es reco-
mendable que se promueva este intercambio o interapren-
dizaje entre pequefios grupos de comparieros.

El maestro debiera estar muy atento a las caracteristicas
o climas de estos agrupamientos, a la participacion o no
de todos los alumnos y escuchar las intervenciones de los
nifios para poder comprender sus procesos cognitivos y,
en funcion de ello, definir como intervenir en cada caso
para promover su desarrollo. El docente es quien propo-
ne las modalidades de trabajo (individual, de a dos, en
grupos) para realizar las diferentes tareas y resolver
situaciones problematicas que les va planteando a sus



alumnos. Cada una de estas decisiones de agrupamiento
0 no tiene su importancia y en determinados momentos
es clave.

La familia

En lo que respecta a la accién con las familias se requie-
re de un trabajo cooperativo para que puedan sumarse
con un apoyo pertinente y enriquecedor al proceso de
alfabetizacion de los nifios. La escuela, por su parte, debe
proporcionar a las familias la informacion adecuada
acerca de las nuevas propuestas de ensefianza-aprendiza-
je para la alfabetizacion y de los marcos curriculares a
los cuales se ajustan los proyectos institucionales y las
acreditaciones de los nifios. Los padres con su interés por
los avances de sus hijos y su apoyo, ejercen una funcion
tutorial sobre el proceso, acompafiando, estimulando y
compartiendo las experiencias.

Pero hay que prestar mucha atencion a los nifios cuyas
familias no realizan las debidas acciones de acompafia-
miento por multiples causas. En la mayoria de los casos,
estos nifios son los que estan insertos en contextos desfa-
vorables, entre otros aspectos, respecto a la lengua escri-
ta, y sin duda van a requerir de mas apoyo de la institu-
cion (directivos, docentes, etc.).

Las tareas para la casa deben ser muy pensadas, se deben
proponer actividades que refuercen lo realizado en el
aula pero nunca relacionadas con conocimientos nuevos.
En algunos casos son los mismos padres los que realizan
las tareas con mucha complejidad y en otros, los nifios no
las suelen realizar.

2- Acerca de los libros y los textos

Los libros son objetos culturales que tienen que tener
presencia en las aulas. Los nifios no se interesan por lo
que para los adultos no es importante. No se ingresa en
la cultura escrita si no hay LIBROS, por eso se establece
una diferencia muy grande si en las aulas se cuenta con
un solo libro para ensefiar a leer y a escribir, para alfabe-
tizar a los nifios.

Hay que establecer marcadas diferencias entre los libros
que han sido pensados para ensefiar a leer (didacticos) y
libros que son utilizados para leer (pero que son utiliza-
dos didacticamente). Estos ultimos deben ser objetos de
interaccion permanente y sistematica. Debe haber una
presencia y disponibilidad de distintos tipos de libros
(ademas de otros materiales bibliograficos) para que
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Debe haber una presencia
y disponibilidad de distintos
tipos de libros para que
puedan ser explorados,
observados, manejados,
leidos, comentados,
analizados, comparados,
criticados, etc.

puedan ser explorados, observados, manejados, leidos,
comentados, analizados, comparados, criticados, etc. Sin
esta circulacion de libros no se forma verdaderos lecto-
res, no se prepara a los alumnos para la vida en sociedad.

Sostener en la mano los libros, explorarlos, abrirlos,
hojearlos, intentar "leerlos", cerrarlos, no son aprendiza-
jes naturales. Se aprende primero un "modo de ser lec-
tor" después, o en forma simultanea, a leer y a escribir.
Tienen que existir "iniciadores” de este rito cultural,
para algunos nifios seran sus padres, sus hermanos, para
otros solamente sus maestros.

Segun Roger Chartier, hay que recuperar la dimension
del libro en tanto objeto. No es lo mismo leer un papiro
o leer una pantalla que leer un libro. No es lo mismo leer
un libro que se puede tener con una sola mano que leer
un libro que no se puede tener. No es lo mismo, para el
caso de la escuela, leer un libro de tapa dura que un libro
de tapa blanda, no es lo mismo leer un libro pegado que
leer un libro anillado, no es lo mismo leer un libro que
trae CD a leer un libro que no trae CD. Hay algo del
orden de la materialidad del objeto con el cual leemos, de
donde se inscribe lo que estamos leyendo, que es central
para entenderlo, hay toda una idea de volver a ver la
materialidad, si tiene imagenes, no tiene imagenes, tiene
imagenes a color, cual es el disefio, donde se ubican las
imagenes. Hay toda una dimensién del libro en tanto
objeto.

Con respecto a los textos es importante tener en cuenta
que cada uno de ellos propone su propio pacto de lectu-
ra 'y por lo tanto no se los puede leer de la misma mane-
ra. Cada texto es un tejido de palabras que viabiliza un
sentido. Los textos estan organizados de distintas mane-
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Los textos estan organiza-
dos de distintas maneras vy
el lector reconoce esta
organizacion y, en funcion
de ella, selecciona la infor-
macion pertinente de cada
texto para comprenderlo.

ras y el lector reconoce esta organizacion y, en funcion
de ella, selecciona la informacién pertinente de cada
texto para comprenderlo. Han sido objeto de numerosas
descripciones y clasificaciones a lo largo de la historia,
utilizando diversos criterios. Por un lado, podemos dis-
tinguir modalidades discursivas (como la descripcion, la
narracion, la argumentacién, la explicacion o las instruc-
ciones), las cuales tienen caracteristicas formales propias
y requieren de estrategias de lectura especificas para
cada una. Por ejemplo, para comprender un texto narra-
tivo es necesario seleccionar la informacion referente a
los personajes, a las acciones que esos personajes reali-
zan, al tiempo y lugar donde suceden los hechos, como
suceden y por qué pasa lo que pasa (causas). En cambio,
si leemos un texto descriptivo, lo que recuperamos son
los objetos, personas, lugares, animales que se describen,
sus caracteristicas y la relacion entre los aspectos o ele-
mentos descriptos.

Segun otro criterio, se pueden distinguir textos como la
carta, el informe, la editorial, la receta, la adivinanza, la
leyenda, el formulario, entre otros, que surgen historica-
mente en una sociedad como necesidades propias de la
evolucidn de las distintas practicas o intercambios socia-
les. Se los denomina géneros discursivos y estan fuerte-
mente regulados por normas de uso.

Por lo tanto, el docente debe ensefiar a sus alumnos las
marcas 0 instrucciones que nos provee un texto concreto
para reconocerlo como ocurrencia de determinada tipo-
logia textual o género discursivo. Es conveniente, enton-
ces, organizar las secuencias o proyectos de ensefianza y
aprendizaje en torno a los géneros discursivos, analizan-
do diferentes textos que pertenezcan al mismo género
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con variables, identificando su estructura, sus caracteris-
ticas especificas y aprendiendo a leerlos y a escribirlos.

3- Acerca de los espacios

La alfabetizacion exige disponer de lugares preparados
especificamente.

La escuela debe propiciar un ambiente alfabetizador: rin-
cones con libros para los recreos, propuestas de sesiones
de lectura, carteles, murales en donde se exponga lo que
los alumnos han leido y han escrito. Todos los integran-
tes de esa comunidad educativa (alumnos de los distintos
cursos, docentes, directivos, celadores, padres, etc.) pue-
den ser los destinatarios reales de los proyectos que sur-
jan de las situaciones didacticas y que van a legitimar y
verificar la funcion social de la lengua escrita.

El aula alfabetizadora tiene que tener: biblioteca, lista de
asistencia, calendario, lista con nombres de las personas
que trabajan en la escuela, agenda con las tareas y hora-
rios de cada dia de la semana, calendario con las fechas
de cumpleafios, un mural con las producciones de los
alumnos, rétulos o carteles para indicar los nombres del
mobiliario del grado, los rincones, las cajas con distintos
materiales, etc.

Es imprescindible que los docentes con sus alumnos sean
los artifices de este espacio y de los distintos recursos. Si
se realizan sin la cooperacion de los nifios se pierde la
oportunidad de hacerlos vivenciar de manera regular y
sistematica distintas situaciones de lectura y escritura en
las que se actualiza la funcidn social de la lengua escrita.

Un ambito letrado rico no implica toda el aula llena de
materiales escritos, significa que en el aula se tienen
oportunidades para que los nifios interacttien con la len-
gua escrita de muchas maneras y en el mayor tiempo
posible.

Hay distintas actividades o situaciones de aprendizaje
que forman parte del proceso alfabetizador y que el
docente debiera proponer semanalmente de manera arti-
culada y recurrente para gestar un aula donde se lea y
escriba, se hable y se escuche.

4- Acerca de los tiempos

El tiempo es el material mas escaso en la escuelay en la
vida de las personas y debemos aprovecharlo. No a los
tiempos muertos, si a los tiempos ricos en aprendizajes e
interacciones que promueven el desarrollo. La forma en



que es utilizado el tiempo en una institucién o en un aula
suele mostrar a qué acciones se les brinda mas importan-
cia. ¢ Tiempo escolar para ejercitar letras con la mano,
tarea mecanica que podria realizar en la casa, 0 tiempo
escolar para interactuar con el docente, los compafieros,
el texto o los libros con intervenciones agudas del maes-
tro? Cabe preguntarse si la distribucion del tiempo se
corresponde con la misién de la escuela de ensefiar a leer
y a escribir y con el respeto necesario de los tiempos
requeridos por los diferentes alumnos en el proceso de
Alfabetizacion Inicial. Por ello se deben planificar tiem-
pos para cada tarea, para explorar la biblioteca del aula,
para leer cuentos o poemas y
comentarlos, para planificar y
realizar la escritura de un texto,
para realizar ejercicios puntuales
de sistematizacion, de revision,
de metacognicion.

Por ello, en la organizacion del
tiempo hay que considerar que
no todos tienen que hacer todo, o
no todos tienen que hacer lo
mismo. Algunos alumnos nece-
sitan mas tiempo en un aspecto
que los otros. Por ello, es funda-
mental planificar actividades
alternativas en cada tarea para
diferentes alumnos en relacion
con sus logros y dificultades. No correr solo "dictando el
programa” sin los alumnos o con algunos. Avanzar con
todos, cada uno a su ritmo.

En sintesis, los tiempos para ensefiar a leer y a escri-
bir necesitan ser periodos sistematicos y prolonga-
dos. No se trata de breves momentos esporadicos,
casuales y puntuales, sino de oportunidades regula-
res y duraderas.

5- Acerca de los recursos
La biblioteca

La organizacion y puesta en funcionamiento de biblio-
tecas institucionales y del aula adquieren valor en la
formacion de los alumnos lectores y escritores en la
Alfabetizacion Inicial. Una biblioteca en el aula es
imprescindible para cumplir con el propdsito de formar
lectores. Con ella el docente puede prever diversas y
sistematicas situaciones de ensefianza que se desarro-
llen y articulen a lo largo del afio.

En la organizacion

del tiempo hay que
considerar gue no
todos tienen que
hacer todo, 0 no
todos tienen que
hacer lo mismo.
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El docente debe asegurar que los libros estén en manos de
los alumnos. Para lo cual puede organizar situaciones en el
aula para que todos tengan la oportunidad de encontrarse
en la biblioteca con un libro nuevo o con uno que ya cono-
cen, dar vuelta por si mismos las paginas, releer fragmen-
tos, hasta descubrir escenas y personajes de los que ya han
tenido noticias a través del intercambio en el aula.

Las situaciones de lectura en la biblioteca traen apareja-
das interacciones entre lectores alrededor de los textos:
leemos y comentamos con otros lo leido, opinamos y dis-
cutimos diversas interpretaciones, recomendamos lo que
consideramos interesante leer,
criticamos y fundamentamos
razones por las cuales una obra
no nos agrado, intercambiamos
ideas sobre temas y autores, etc.
En los libros se encuentran histo-
rias maravillosas y datos sorpren-
dentes que los alumnos conocen
a través del docente y en otras
instancias, por si mismos.

La biblioteca del aula se consti-
tuye en una actividad habitual
para los alumnos. Se prevén
modalidades de lectura (con el
docente, de a dos, en grupo, en
forma individual), espacios y
tiempos para que la biblioteca cobre vida en el aula:
organizacion de la biblioteca, clasificacion de libros y
textos, lectura de los libros y textos, anotar los hombres
de los alumnos que han leido cada texto y una pequefia
valoracion, clasificar libros, folletos, afiches, revistas,
periddicos, etc.

Algunas tareas de la biblioteca como la de inventariar los
libros, o hacer el registro de préstamos, permiten que los
nifios trabajen en forma simultanea con los conocimien-
tos acerca del sistema de escritura cuando escriben o
copian sus nombres en la ficha de préstamo y los titulos
de los libros para el registro (aprenden sobre la forma de
las letras, su linealidad y direccionalidad; sobre la exten-
sion de los enunciados orales y su relacion con los seg-
mentos escritos -la longitud de las palabras y las frases-;
las separaciones entre palabras; la vinculacién de las
marcas graficas con su sonoro convencional).

Una biblioteca funciona no sélo cuando los libros estan

disponibles sino cuando se desarrollan intercambios, en
el transcurso de las clases, construyendo progresivamen-
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te un espacio comun propicio para la formacién de los
alumnos como practicantes de la cultura escrita.

Es una certeza que el entusiasmo por leer y por aprender
a leer es proporcional al contacto con libros. La visita
frecuente a la biblioteca fortalece el vinculo con el patri-
monio escrito, cultural y promueve la constitucion de
una comunidad de lectores en el aula y en la escuela.

El cuaderno

Es un valioso registro del proceso del alumno, muestra
sus avances, registra sus logros, lo que ya puede hacer
solo y lo que puede hacer con ayuda. También registra la
propuesta didactica del docente y es un medio de comu-
nicacion de la propuesta de ensefianza a las familias y de
evaluacion del proceso educativo. Cuando un alumno ha
faltado a clase, puede recuperar las tareas realizadas a
partir del cuaderno de un compafiero.

Es fundamental registrar lo hecho en clase a través de
diferentes consignas como: Conversamos acerca de...,
Exploramos libros, Organizamos la biblioteca, Leemos,
Escuchamos, Comprendemos el texto, Leemos las pala-
bras de un texto, Leemos palabras con... (A), Escribimos
palabras con..., Escribimos palabras de un texto, Escri-
bimos partes de un texto, Imaginamos y escribimos,
Aprendimos..., entre otras.

Cabe hacer una aclaracion teniendo en cuenta a los nifios
de primer grado que todavia no escriben convencional-
mente: las consignas tienen que ser muy breves.

El cuaderno es un documento que "muestra” la propuesta
desarrollada en cada una de las aulas, de alli su importancia.

El llavero o libreta diccionario

Incorporar a la memoria un repertorio Iéxico visual de
palabras que se han leido es indispensable para avanzar
en el proceso de comprension lectora. La forma, la silue-
ta de las palabras, la identificacion inmediata de las mis-
mas con las letras que suben o que bajan del renglén
(estas diferencias se verifican cuando se trabaja la
imprenta mindscula y la cursiva) son apoyos para la lec-
tura. Ademas, la imagen visual de las palabras ayuda a
fijar la ortografia.

Al principio, el nifio aprende de memoria las palabras

como un todo, pero pronto va advirtiendo que estan for-
madas por letras y comienza a encontrar las regularida-
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des del sistema alfabético. De esta manera se desarrolla
la conciencia léxica (acerca de las palabras), fonologica
(acerca de los sonidos). Es importante registrar las pala-
bras aprendidas y leerlas asiduamente. Algunas estrate-
gias didacticas que colaboran en esta tarea son el llavero
de las palabras, la libreta diccionario y el diccionario del
aula elaborado por los alumnos. La diferencia entre las
dos primeras propuestas es que las palabras del llavero se
pueden manipular. En cambio, en la libreta las palabras
quedan ordenadas por el alfabeto.

El llavero de las palabras

Se escriben las palabras en mayuscula imprenta en tarje-
titas con una perforacion en uno de sus extremos. Se
unen las tarjetitas con un gancho, como si fueran las lla-
ves de un llavero. El alumno lee y relee las palabras que
aprende, lleva el llavero de palabras a la casa y las lee a
su familia, puede comparar las palabras entre si, identifi-
car aspectos semanticos o letras que se reiteran, puede
clasificarlas. Ademas, a medida que crecen las palabras
en el llavero, el alumno toma conciencia del volumen de
sus aprendizajes, lo que aumenta la autoestima y la con-
fianza en sus posibilidades de aprender.

La libreta diccionario

En una libreta con sefialador alfabético en el borde dere-
cho, se escriben detras de cada letra, todas las palabras
aprendidas que comienzan con esa letra.

El diccionario del aula

Una tarea habitual que se puede realizar a lo largo del afio
es un diccionario del aula que les permita a los nifios
comprender el significado de cada palabra aprendida,
visualizar su ortografia. Este diccionario es elaborado por
los alumnos (se van rotando distintos nifios o grupos para
escribir alguna/s palabra/s en el momento propuesto).

Cada péagina del diccionario corresponde a una palabra.
Cada palabra aprendida se registra, se escribe en mayus-
cula imprenta (en un principio y después se le puede agre-
gar otros tipos de letra) y se dibuja (si es posible una repre-
sentacion o visualizacion de su significado). En una carpe-
ta con ganchos o en una cajita que tenga separadores alfa-
béticos con una pestafia con el dibujo de cada letra en
mayuscula, se incorporan las paginas con cada nueva pala-
bra detras de la letra con la que comienzan. A medida que
los alumnos avanzan en su proceso de aprendizaje, se
puede escribir la palabra también en los otros tipos de letra



Aprender a leer y a escribir
entraha un costoso, com-
plejo y arduo trabajo de
reconceptualizaciones
sucesivas. Las situaciones
de ensenanza deben ser
muy bien pensadas vy pla-
nificadas ya gque son varios
los aspectos a considerar.

(imprenta y cursiva, mayuscula y mindscula) y se puede
escribir el significado o una oracién en donde se use la
palabra, ademas del singular y el plural, el femenino y el
masculino, segun corresponda y se les puede pedir que
ordenen alfabéticamente no sdlo por la primera letra sino
también por la segunda y asi sucesivamente.

6- Acerca de la metodologia propuesta: secuencia-
proyecto (relacion con el tiempo y la planificacion)

Ya se ha explicitado a lo largo de este documento lo alta-
mente complejo que es el proceso de Alfabetizacién Ini-
cial. Aprender a leer y a escribir entrafia un costoso, com-
plejoy arduo trabajo de reconceptualizaciones sucesivas.
Las situaciones de ensefianza deben ser muy bien pensa-
das y planificadas ya que son varios los aspectos a con-
siderar: la necesidad de desarrollarlas en un orden logi-
co, su frecuencia y duracion, el predominio o equilibrio
de propositos, la necesidad o no de obtener un producto
que les dé sentido a las situaciones de lectura y escritura.
Es por esto que, en la actualidad, se han consensuado for-
mas de organizar el trabajo en el aula: a partir de secuen-
cias, de proyectos (tipo particular de secuencia), tareas
habituales, tareas ocasionales, entre otras.

La secuencia

Conjunto de tareas articuladas que se planifican para
desarrollar determinados contenidos. Estas tareas exigen
un orden determinado que, en la mayoria de los casos, no
se puede alterar porque ese orden logico tiene que ver
con el proceso cognitivo y linglistico, y con la concep-
cioén que se tiene de la alfabetizacion. No es un aprendi-
zaje significativo partir de unidades como las letras y su
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combinatoria, que no significan nada. Leer y escribir son
practicas sociales que implican construir un sentido, par-
tir de y llegar a un texto y articular en ese proceso los dis-
tintos tipos de conocimientos implicados.

La secuencia se puede presentar en el transcurso de un
proyecto para incluir tareas con distintos objetos lingtiis-
ticos (texto, palabra, letra, etc.) con lo que se garantiza el
trabajo, en forma simultanea, con los distintos tipos de
saberes. Luego se vuelve al desarrollo del proyecto para
utilizar esos conocimientos focalizados. Esta modalidad
es la que se propone, en este caso concreto, en “fabulas
en segundo grado”.

La secuencia también puede funcionar en forma inde-
pendiente para profundizar el conocimiento, por ejem-
plo sobre un género discursivo, sobre un contenido lin-
gliistico, sin la necesidad de Ilegar a un producto.

El proyecto

Es un tipo particular de secuencia que apunta a un pro-
ducto final. En la sociedad se lee y se escribe con un sen-
tido, para algo, en una determinada situacion. Es conve-
niente que en la escuela las situaciones de lectura y escri-
tura respondan a una practica real, tengan un sentido
social. Por eso se propone que algunas secuencias de
aprendizaje estén centradas en el desarrollo de proyectos
reales que exijan la lectura y escritura de textos de un
mismo género discursivo con un propdsito comunicativo
concreto. Ejemplos de proyectos: elaboraciéon de un
folleto turistico para promocionar el lugar en donde se
vive, confeccion de una antologia de rondas, etc.

El docente desde el comienzo anticipa a los nifios el pro-
yecto y esto sirve como motivacion para planificarlo en
forma conjunta y para que se involucren activamente a
lo largo de todo su desarrollo. El producto final es un
punto de llegada que genera en los nifios entusiasmo por
la propuesta y permite al docente organizar las tareas en
funcidn de esa produccion final.

La secuencia y el proyecto tienen sus diferencias: la
secuencia tiene un tiempo de duracién menor y mantiene
tanto propositos didacticos como sociales (aunque estos
altimos pueden tener menor relevancia); mientras que el
proyecto se lleva a cabo en un lapso mas prolongado y
equilibra los propositos didacticos con los sociales.

En el aula alfabetizadora es bueno que se planifiquen

situaciones didacticas con las dos propuestas pedagogicas
planteadas, ya que cada una tiene sus propias fortalezas.
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La gestion institucional
del Proyecto Alfabetizador

N

"Nadie sabe tanto para no tener
algo que aprender, ni tan poco
como para no tener algo que
ensenar”.

Daniel Reyes.

"Un maestro que ensenando
aprende y un alumno que apren-
diendo ensena".

Paulo Freire.
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¢Por qué somos garantes de la alfabetizacion plena de los nifios/as?

La alfabetizacion es un derecho, como lo dispone la Ley Nacional de Educacion, N° 26206/2006, que
explicita para la Educacién Primaria la finalidad de proporcionar una formacion integral, basica y
comun, y uno de sus objetivos es garantizar a todos/as los/as nifios/as el acceso a un conjunto de
saberes comunes que les permitan participar de manera plena y acorde a su edad en la vida familiar,
escolar y comunitaria.

Para ello, es imprescindible garantizar y sostener una propuesta alfabetizadora, entendida como
apropiacion y recreacion de la cultura escrita, que permita el acceso a los saberes propios de los
distintos campos del conocimiento, para conservarlos, compartirlos y transmitirlos.

¢ Qué premisas tenemos que tener en cuenta?

Una propuesta articulada y secuenciada conduce a la alfabetizacion plena, que plantee variadas y
frecuentes situaciones de oralidad, de lectura y de escritura de textos, de reflexién sobre la lengua y los
textos, donde los nifios en un ambiente alfabetizador, asuman tareas de lectores y escritores.

Las actividades aulicas que enriquecen estas situaciones de ensefianza, estan relacionadas con los
siguientes indicios esenciales:

- Articular los cuatro ejes (oralidad, lectura, escritura y reflexion sobre la lengua y los textos). En una
propuesta aulica deben estar necesariamente interrelacionados. No es posible ensefiar a escribir sin leer
y sin hablar.

- En las interacciones, los nifios /as aprenden intuitivamente a hablar. Con la lectura y la escritura no
sucede lo mismo. La complejidad de la escritura, como creacion cultural, hace necesaria una
ensefianza especifica, coherente, sistematica y sustentada en el tiempo.

SITUACIONES DE ORALIDAD
COMPRENSION Y
l PRODUCCION \

SITUACIONES DE SITUACIONES DE
LECTURA ESCRITURA

SITUACIONES DE
\ REFLEXION SOBRE LA
LENGUA'Y LOS TEXTOS

PROPUESTA INTEGRADORA DE

ENSENANZA DE LA LENGUA

PLANIFICACION AMBIENTACION CUADERNOS
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- Promover dialogos de situaciones de la vida cotidiana, historias de los chicos, que pongan en juego
sus intereses, sus ideas, sus opiniones, sus necesidades, sus sentimientos.

- Utilizar el texto como punto de partida. Esto brinda significatividad, interesa a los alumnos, les
indica el sentido que adquiere la comunicacion, pone en evidencia y los concientiza de que la palabra
dicha oralmente se puede escribir y de que leyendo se puede volver una y otra vez a leer aquello que
se escribio.

- Propiciar mucha lectura de materiales variados en permanente interaccion con la escritura.

- Practicar escritura propia diaria (no copia).

- Alternar producciones colectivas, grupales e individuales.

- Promover discusiones sobre forma y contenido de las producciones.

¢ Como acompafiamos el proceso de alfabetizacién?

Desde la gestion directiva y supervisiva, el acompafiamiento y asesoramiento pedagdgico a docentes
del primer ciclo, se centra en las siguientes unidades de analisis:

» la planificacion, tanto institucional como aulica.

» laambientacion para la alfabetizacion, institucional y aulica, y

» los cuadernos de los alumnos.
La triangulacion de estos tres elementos presentara una vision mas completa del proceso alfabetizador
gue se esta desarrollando en la institucion.

¢Por qué es necesario construir un Proyecto alfabetizador institucional?

Asumir con responsabilidad la tarea alfabetizadora supone, en primer término, estar convencidos de
que, a partir de sus propios puntos de partida, todos los nifios pueden aprender. En segundo lugar, se
trata de crear las condiciones didacticas para que los aprendizajes sean posibles. Y es en este marco,
donde el Proyecto Educativo Institucional adquiere gran relevancia, y la construccién de un Proyecto
alfabetizador resulta el eje sustantivo y articulador de todas las acciones a desarrollar. En él, son claves
los acuerdos metodoldgicos, de organizacion temporal y espacial, los agrupamientos, la evaluacion, y
la seleccion y uso de materiales curriculares (Documento Curricular Provincial, Fasciculos,
Sugerencias metodoldgicas, NAPs, Cuadernos para el aula, Aportes para la ensefianza, Saberes
indispensables).

Una institucion educadora e inclusiva garantiza las trayectorias escolares de sus alumnos, construye e
implementa un proyecto alfabetizador, con la participacion y el compromiso colectivo de todos.

¢El planeamiento de la ensefianza, rutina u organizacion dinamica?

La clave es focalizar la planificacion docente en la organizacion de secuencias didacticas que incluyan
estrategias para que los nifios/as participen, en forma simultanea, de situaciones de oralidad, de
lectura, de produccion de escrituras y de revision de aspectos normativos de escrituras.

Entonces, ¢qué miramos en la planificacion periddica de Lengua en el primer ciclo?

- Duracion: Desde:.... Hasta....... Cantidad de horas que abarca.....

- Determinar formato utilizado y modalidad a implementar.

- La intencionalidad a través de los indicadores de logro.

- Especificacion de los saberes a considerar en esta planificacion: ;Qué esperamos que aprendan los
chicos en esta propuesta. Deben estar presentes siempre los cuatro ejes: Oralidad: habla y escucha
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atenta, lectura, escritura, y reflexion sobre la lengua y los textos, (aunque se focalice y evalle en cada
plan uno u otro).

- La secuencia didactica: Especificacion con claridad de las estrategias de ensefianza (descripcion
detallada del conjunto de actividades a desempefiar por el maestro) y las estrategias de aprendizaje de
los alumnos, (propuesta de actividades que se espera que los nifios realicen, con ayuda del maestro).
Estas estrategias deben incluir los recursos didacticos a utilizar, especificacidn de tiempos y espacios.
El juego creativo debe aparecer como la ESTRATEGIA. Resaltar Estrategias de atencion a la
diversidad.

- Evaluacion: Determinacion de técnicas e instrumentos. Utilizacion de diversos dispositivos para
evaluar el proceso y prever la diversidad-Deben figurar los instrumentos construidos. El puntaje
otorgado, y el nivel de logros posibles a alcanzar en cada caso.

Algunos indicadores de avance

A lo largo del 1° ciclo, el proceso desarrollado por los nifios como lectores les permite pasar:

- De escuchar leer al docente a leer con él o por si mismo.

- De leer textos con muchas ilustraciones a leer textos que se autoabastecen.

- De leer historias con un solo eje argumental a leer otras con estructura argumental mas compleja.

- De buscar informacion en una fuente Unica a integrar la informacién obtenida en varias.

- De leer las fuentes provistas por el docente a explorar textos para determinar cudl contiene la
informacion buscada.

- De seleccionar textos exclusivamente a partir de las ilustraciones, las tapas o el titulo a tomar en
cuenta al autor, la sintesis argumental de la solapa o la contratapa (obras literarias), el indice, la
coleccion.

- De preguntar siempre el significado de un vocablo desconocido al docente a tratar de establecer
inferencias lexicales o consultar el diccionario.

- De prestar atencion s6lo a la historia contada a ser sensible también a como ha sido contada.

Estos indicadores de avance se ven ampliados y especificados en cada uno de los proyectos,
secuencias:

- De dictar textos al docente a compartir la escritura con él y a escribir por si mismo.

- De escribir en grupos yuxtaponiendo propuestas a coordinar efectivamente las propias con las de sus
comparieros.

- De escribir sélo para interlocutores conocidos y cercanos a hacerlo también pata interlocutores
desconocidos y distantes.

- De tener en cuenta el propdsito que se persigue solo al inicio del texto a sostenerlo durante toda la
produccidn y tenerlo presente en la revision.

- De ir planificando mientras se escribe a comenzara a planificar con anterioridad y revisar durante la
escritura lo que se ha planificado.

- De revisar localmente el texto que se esta produciendo o que se acaba de producir a realizar
relecturas mas globales que favorezcan el control de lo producido como totalidad.

- De solicitar al docente o0 a los pares la relectura global de sus textos a hacer preguntas precisas sobre
problemas detectados por ellos mismos.

- De escribir en forma no convencional a producir escrituras cada vez mas convencionales: de lo
prealfabético a lo alfabético para comenzar luego a tomar en cuenta algunas regularidades
ortogréaficas.

- De escribir sin emplear signos de de puntuacion a hacerlo en las fronteras del texto y de alli a
comenzar a usarlos para segmentar el texto de acuerdo con la organizacion del sentido que se intenta
comunicar.
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- De dictar o escribir por si mismo con Iéxico coloquial a comenzar a utilizar un léxico especifico del

género o el tema.

e Fuentes curriculares utilizadas. Bibliografia-

e El plan anual, en clave trimestral (qué saberes queremos que los chicos aprendan en este
trimestre) debe contener Expectativas de Logros, Aprendizajes acreditables y los saberes

indispensables sefialados como piso)

A continuacién, se presenta una propuesta para la observacion de la planificacion periédica:

PRESENCIA

ASPECTOS A OBSERVAR SATISF. PARA REAJUSTAR

AUSENCIA

OBSERV.

PLANIFICACION ANUAL
planteada por trimestre

PLANIFICACION PERIODICA

Periodicidad
Desde........ hasta.........

Carga horaria

Formato (plan periddico, proyecto, unidad
didactica, etc)

Modalidad (aula taller, clase tradicional, mixta)

Intencionalidad (indicadores de logro)

Especificacion de saberes:

®0ralidad (habla y escucha). Comprensién y
produccion oral.

®| ectura.
O scritura.

®Reflexion sobre la lengua y los textos.

Secuencia didactica: estrategias de ensefianza -
aprendizaje, y para atender a la diversidad.

Evaluacion de:

e  proceso,

e resultado.
Técnicas e instrumentos construidos.
Indicadores de avance, de evaluacion.
Escalas valorativas.

Fuentes curriculares utilizadas:

e DCP,

e Fasciculos,

e SUME,

e NAPs,

e  Cuadernos para el aula,
e Aportes.

REGISTRO DE SEGUIMIENTO PEDAGOGICO
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¢ Como se construye un ambiente alfabetizador en el aula y en la escuela?

Es de vital importancia esta construccion en toda la escuela y fundamentalmente en las aulas. Los
alumnos deben en forma permanente poder consultar los referentes escritos y graficos elaborados por
los docentes, sus propias producciones, las que deben exhibirse en paredes y lugares visibles.

(pizarrones, paneles, transparentes, etc.). Se deben crear ambientes donde

todos los recursos
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didacticos asociados a la alfabetizacion conviertan a la escuela en un laboratorio de lectura y escritura,
donde los nifios aprendan a escribir escribiendo y a leer leyendo.

Es necesario apelar a la creatividad, y armar:

* bibliotecas viajeras, transportandolas en valijas con ruedas, que se dejen aun en los recreos para que
los nifios las disfruten.

* titeres con guantes, para dramatizar, dialogar, monologar, lo que permite que los nifios puedan
expresarse sin inhibiciones.

* rincones, donde se escribe el nombre de los elementos a utilizar, en cajas para ordenarlos. Por
ejemplo: sombreros, vestidos, caretas, zapatos, maquillaje.

También sera posible implementar:

* cuaderno viajero donde las familias cuentan historias y la sefiorita las lee.

* cajon de los mensajes misteriosos, con oraciones cortas, escritas por la sefiorita que pueden tener o
no, dibujos referenciales.

Los nifios pueden traer a la escuela folletos de supermercado, boletas, carteles de mercaderias, cajas de
mercaderias, para leer con la ayuda de la sefiorita.

Las producciones escritas, plasticas, manuales y graficas de todos los nifios deben ocupar un lugar de
relevancia en la escuela, con referencias escritas por ellos.

Las efemérides deben recuperar el valor que tienen, cuando se destacan escritas con letras importantes
en las galerias de las escuelas.

La cooperacion de los padres es muy importante, ya que la construccion conjunta de estos ambientes
les permite poner en valor, la importancia que le da la escuela a la alfabetizaciéon de sus hijos,
inclusive se les pide que ellos repitan estas rutinas con sus hijos.

Es importante tener papeles afiches y fibrones para que los nifios escriban con libertad, solos, con
ayuda, o con escritura compartida.

El ambiente alfabetizador adquiere su verdadero valor cuando se interactiia en forma permanente con
el mismo y ademas es fruto de la construccién conjunta y permanente de nifios y adultos.

A continuacién, se adjunta una guia de observacién de la ambientacion del aula y la escuela:

Ambientacion Presencia Ausencia

Fundamentales

-Registro de asistencia

-Listado de nombres

-Calendario

-Referentes

-Normas de convivencia

-Carteles con acuerdos grupales

-Producciones individuales y colectivas de los
chicos

-Biblioteca

- Libros, diarios, revistas, envases, juegos,
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folletos, diccionarios

-Afiche con poesia, cuento, receta, etc.

Ocasionales

-Muestra de obras de arte de los nifios

-Titeres

-Afiche con elementos del paratexto

-Vocabularios ilustrados, llaveros o diccionarios
colectivos

-Carteles

-Periédico mural

-Cancionero

-Cuadro de responsabilidades

-Panel de cuentos leidos

-Cuadros con horarios

-Agendas semanales

-Agendas de cumpleafios

-Almanaques

- Vifetas

-Fotos familiares y de paisajes

-Mensajes

-Tarjetas de invitaciones

38

¢Por qué analizar la propuesta alfabetizadora en los cuadernos de los alumnos/as?

Los cuadernos de los alumnos comunican el trabajo de maestros y alumnos a toda la comunidad
educativa.

Esta funcion se pone de manifiesto en aspectos tales como:
*|a claridad de los titulos,

*|as explicaciones incluidas,

*las formas de devolucion de las evaluaciones y

* las notas que incluye

El cuaderno es el espacio de interaccién entre la propuesta didactica del docente y la realizacién del
trabajo individual del alumno.

El cuaderno pone de manifiesto el trabajo de sistematizacion, ejercitacion, seguimiento y evaluacién
del desempefio del alumno por parte del docente.
¢ Cémo se observa el proceso de alfabetizacion en los cuadernos de los nifias/os?

En ellos, tienen que aparecer algunas pistas, que indiquen el trabajo con situaciones de oralidad,
lectura, escritura y reflexion sobre la lengua y los textos.
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Una propuesta aulica para 2° grado

,--_—_-_-—---""‘"--._
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Mendoza lee y escribe
una “Antologia de fabulas™

“Chicos y chicas, maestras y
maestros transitaran una expe-
riencia compartida en la que la
palabra tendra un lugar central. Y
con las palabras llegaran al aula
las historias, los conocimientos y
otras ideas, maneras nuevas de
pensar, de imaginar, de decir.

Eso sucedera, por supuesto, si se
producen en el aula verdaderos
dialogos”.

Gaspar, M.P. y Gonzdlez, S.

SRR

Este apartado fue producido por Selva B. Fuente y Graciela Castellano con la
colaboracién de Mariana De Cara, Magdalena Abraham, Ménica Fernadez y Ana M. Ghiotti.
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Introduccién

El programa “Mendoza Lee y Escribe” presenta esta secuencia didéac-
tica que desarrolla situaciones de lectura y escritura de un género discursivo
enmarcadas en un proyecto. El propésito comunicativo es la produccion de una
antologia de fabulas por parte de los alumnos de segundo grado para destina-
tarios reales. Esta propuesta es consistente con el marco teérico y el modelo
didactico del programa y responde a los lineamientos curriculares: Ndcleos de
Aprendizajes Prioritarios de la Nacion y Documento Curricular Provincial.

Este material traduce de una determinada manera los marcos teoricos,
curriculares en una propuesta con contenidos que resulten “desafiantes”, que
permita que los docentes con sus alumnos encaren el desafio de resolver pro-
blemas de lectura y escritura, de escucha atenta, de conversacion, acordes al
momento en el que se encuentran en el “proceso” de su alfabetizacion. Esta
pensada para que los nifios aprendan a leer y a escribir en la escuela pero para
poder desempefiarse con eficacia fuera de ella. Adherimos al planteo de Liliana
Lotito que expresa: “¢Qué se entiende por “plantear problemas” en la ensefian-
zade la lengua? ¢Cuales son las equivalencias que el concepto “resolucién de
problemas” -habitualmente relacionado con la ensefianza de la matematica-
tiene en el area de lengua? En expresiones como “el desafio de la lectura” o en
la que hace referencia a “la exigencia de hablar en pablico”, en la idea de que
escribir es siempre un “trabajo arduo” aparece una referencia a practicas -prac-
ticas sociales, que existen dentro y fuera de la escuela- que presentan algin
desafio, que suponen algin problema a resolver. (Ver anexo bibliografico)

De la clase 11 a la 15 todas las tareas son propuestas como verdaderos
desafios, “como competencias que requieren de determinadas destrezas” para
que los nifios se preparen para la “contienda” que pondra en foco la lectura en
voz alta, fluida, de distintas fabulas y el trabajo con distintos elementos de los
textos literarios y no literarios.
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Ademas y siempre pensando en un abanico de posibilidades que permita
la inclusion de tareas de mayor a menor complejidad, atendiendo a los distintos
posicionamientos de los nifios, se suman “Desafios con las definiciones” de dic-
cionarios.

Para los nifios que tienen todavia algunas dificultades con respecto al sis-
tema alfabético son los “Desafios con las palabras y las letras” (tareas analiticas).
Asi todos tienen posibilidades de “competir” (en el mejor de los sentidos) y de
demostrar lo que pueden hacer, sus avances.

Para este material se ha seleccionado el texto narrativo literario porque
cumple una funcidn cognitiva. Jerome Bruner sostiene que el relato es la forma
en que “naturalmente” los humanos organizamos la experiencia, esto es, que
esta estructura permite otorgar sentido a los hechos de nuestra vida, en particular
cuando se trata de hechos excepcionales o que suponen alguna ruptura del or-
den cotidiano de los acontecimientos. Por medio del relato de experiencias, de
anécdotas vividas o de historias de ficcion (cuentos, fabulas, leyendas, novelas,
peliculas, etc.) los nifios pueden enriquecer su capacidad para dar cuenta tanto
de lo conocido como de lo excepcional, de lo real y de lo deseable, usando el
lenguaje para una de sus funciones mas extraordinarias: la de crear realidad.

Cuando se generan condiciones didacticas adecuadas para explorar li-
bros, textos narrativos, cuando se les lee a los nifios continuamente y se los
anima para que ellos lo hagan para otros y con otros, ademas de ensefiar a leer
estamos formando un lector de textos literarios, los estamos habilitando para que
participen y conformen una pequefia comunidad de lectores de literatura.

La seleccion de la fabula como texto literario narrativo obedece a varias
razones: en primer lugar, “forman parte del patrimonio cultural compartido a tra-
vés del espacio y del tiempo con las generaciones anteriores. Son de todos y de
nadie, han pasado de cultura en cultura 'y de generacién en generacion y cada una
de estas les ha otorgado su impronta propia. Las fabulas encierran un caudal de
experiencia, de sabiduria, que se quiere transmitir a las generaciones posteriores.
Los cuentos, las fabulas que circulan en las comunidades ayudan a integrarse a
ellay a sus valores. Introducir a los alumnos en esta tradicion no es desdefiable:
saber de grandes escritores, conocer sus fuentes, atreverse a reinventar las his-
torias que son de todos es una oportunidad para dominar parte del mundo de la
cultura escrita” (Ana Kauffman, 2009).

La fabula se cifie estrictamente a dos elementos que son: su brevedad na-
rrativa y su conclusion en una sentencia o moraleja. El intercambio de opiniones
sobre las moralejas es para que los nifios desarrollen su capacidad critica para
analizar en profundidad una idea, para discutirla y llegar a una conclusion.

Como ya se ha expresado, esta propuesta también pone en foco la lectu-
ra en voz alta, la lectura fluida. Sabemos que leer es construir sentido pero para
poder realizar este objetivo fundamental se necesita automatizar los subprocesos
inferiores que participan en la decodificacion. Es por eso que para los desafios
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propuestos en la tercera semana, los chicos organizados en equipos tienen que
leer en voz alta distintas fabulas con un proposito determinado: leer para otros,
para los compafieros. Lograr un desempefio eficaz en este desafio implica que
hay que practicar, practicar y practicar esta lectura (individualmente, de a dos, en

grupo).

En forma simulténea se propone la interaccion con otro libro y con otra
clase de texto: el diccionario y la definicion. Como en la fabula los personajes
son, en su mayoria, animales, se intenta que los nifios busquen, exploren y lean
sus definiciones para que se apropien del vocabulario disciplinar, especifico, para
gue amplien los esquemas de conocimiento correspondientes al area de las Cien-
cias Naturales. El trabajo con la lectura de los textos literarios y no literarios
posibilita ademas su comparacion.

“Mendoza lee y escribe fabulas en Segundo Grado” es una secuencia
entendida como una herramienta cultural en la que se seleccionan contenidos,
se planifica con una determinada ldgica de organizacion, se articulan tareas de
oralidad, de lectura de textos literarios y no literarios, de escritura, de registro de
procesos Yy de apropiacion del sistema alfabético. Todas las tareas propuestas son
necesarias para garantizar la alfabetizacion de los nifios, y el orden de las mismas
no es casual sino que tiene que ver con una determinada concepcion del proceso
de ensefianza—aprendizaje de la lengua escrita. Los tres tipos de conocimientos
(lengua como patrimonio, como estilo escrito, como sistema alfabético) que se
necesitan para una alfabetizacion plena se presentan interrelacionados.

El proyecto esta organizado en tres partes: a) introduccion y planifica-
cion mensual sugerida, b) el desarrollo del proyecto propiamente dicho con ane-
x0s y ¢) las argumentaciones de las tareas propuestas en la secuencia: el trabajo
con los libros y distintos objetos lingtiisticos (texto, oracion, palabra, letra).

El registro de las tareas de la secuencia es fundamental para sistematizar,
fijar el aprendizaje y para escribir con una funcion social, con una intencionali-
dad y con sentido. En la secuencia se propone la escritura en distintos soportes:
a) copias de los textos en afiches que se exponen en el aula (Rincon de las fabu-
las) y copias pegadas en el cuaderno de los nifios; b) en el cuaderno, el registro
de las tareas realizadas; c) en el llavero de palabras o la libreta de palabras; d)
en el diccionario del aula; e) en un afiche y en los cuadernos, los titulos de las
lecturas realizadas bajo la denominacion “Mis Lecturas™; f) en un afiche y en
los cuadernos los titulos de las producciones escritas bajo la denominacion ”Mis
Escrituras”. Estos dos ultimos registros tienen por objetivo dejar constancia, ex-
plicitar los itinerarios realizados por los nifios junto con su docente, dar fe de su
contacto con la lengua escrita y de su entrada a la cultura de la comunidad.

Es conveniente visualizar con los nifios el proyecto general y sus etapas
para identificar los distintos momentos. Dentro de las tareas propuestas en las
rutinas hay dos que tienen como propositos identificar el recorrido hacia atras:
“Recuperamos lo que aprendimos ayer”, y hacia adelante: “La sefiorita nos cuen-
ta qué vamos a hacer esta semana u hoy”. Con la primera consigna se busca
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que los nifios reflexionen acerca de lo que hicieron el dia anterior y lo expliciten
para identificar logros y dificultades que se ponen en comun y que le permiten al
docente escuchar a sus alumnos y hacer revisiones, ajustes. En los principios de
semana y todos los dias al inicio se vuelve a explicitar qué es lo que se va a propo-
ner, como se lo va a realizar. De esta forma los alumnos saben hacia adénde van,
no “caminan a oscuras”, piensan, tienen en su mente los “problemas a resolver” y
se implican en la tarea, en su “proceso” de aprendizaje.

Quizas Ud. ya ha planificado una secuencia de aprendizaje, focalizando
en otra clase de texto o género discursivo, o esté trabajando con sus alumnos con
la guia de algun libro de texto de determinada editorial, etc. Le sugerimos que
ponga en didlogo esta propuesta con su planificacion teniendo en cuenta la trayec-
toria de sus alumnos a esta altura del afio (algunos leeran, escribiran solos y otros,
con distintos posicionamientos, estaran en proceso). Haga un analisis y animese a
incluir algunos cambios o a llevarla a cabo en forma completa con su grupo para
realizar una investigacion que le permita establecer comparaciones.

Esta secuencia de trabajo, con un proyecto de lectura y escritura de fabu-
las permite identificar a través de un ejemplo concreto el modelo didactico pro-
puesto. Si Ud. la lleva a la practica en el aula, enriqueciéndola, adaptandola a su
grupo de alumnos, estamos seguros de que se escribiran y leeran muchas antolo-
gias de pequefios autores en toda nuestra provincia.

Guarde registro de sus practicas: saque fotos, filme, haga fotocopias de
los cuadernos, de las antologias producidas, para compartir su experiencia con
otros colegas, con nosotros. De esta forma estas instancias de desarrollo profe-
sional lograran sus objetivos. Nos ponemos a su disposicion y los invitamos a
recorrer juntos este camino de enriquecimiento mutuo.
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PROYECTO: ELABORACION DE UNA “ANTOLOGIA DE FABULAS”
2do GRADO

Propdsito comunicativo: Elaborar antologias de fabulas y organizar una presentacion
0 muestra donde se expongan.

Destinatarios: Otros alumnos de la escuela, familiares y comunidad en general.

Etapas del proyecto :

- Exploracion de libros.

- Exploracion de antologias de fabulas.

- Lectura de fabulas.

- Lectura y andlisis de fabulas.

- Seleccidn de fabulas.

- Copia y escritura de fabulas.

- Produccion de una antologia de fabulas de animales que incluira las fabulas leidas,
seleccionadas, copiadas y las recreadas por los alumnos.

- Presentacion publica de la antologia con la explicacion del proceso de elaboracion.

Tiempo estimado: un mes (aproximadamente).

Recursos:

- Biblioteca: libros.

- Diccionarios.

- Afiches con textos y registros de lecturas y escrituras.
- Copias en los cuadernos.

PLANIFICACION MENSUAL SUGERIDA

PRIMERA SEMANA
CLASE 1 CLASE 2 CLASE 3 CLASE 4 CLASE 5
LOS LIBROS - LA FABULA LA FABULA LA FABULA LA FABULA LA FABULA
- Partes de un libro. - Lectura de la fabula: - Planificacion del proyecto: - Lectura de la fabula:“El - Comprension: personajes,
- La fébula. “El cuervo y la zorra”. “Antologia de fabulas”. lobo y el perro”. conflicto y resolucion.
En LA BIBLIOTECA - Desafio de escritura de - Comentarios. -Desafio de escritura de
- Lectura de fabulas. palabras. - Exploracion e palabras de la fabula.
- Confeccion de un cuadro. - Confeccion agenda de identificacion del paratexto.
- Puesta en comun. lecturas para los desafios. - Comprension:
vocabulario.
- Renarracion de la fabula.

DIARIAMENTE (Rutinas)

— Repaso del dia anterior: “Recuperamos ¢qué aprendimos ayer?” (metacognicion).

— Explicitacion acerca del recorrido propuesto para la semana y para el dia.

— Escritura de la fecha, el nombre del rea (si se considera necesario del estado del tiempo).

— Registro de la asistencia.

— Juegos.

— Lectura diaria de un texto literario/no literario en voz alta por parte del/la docente y/o los alumnos.
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SEGUNDA SEMANA
CLASE 6 CLASE 7 CLASE 8 CLASE 9 CLASE 10
LA FABULA EL DICCIONARIO EL DICCIONARIO LA FABULA LA FABULA
LAS ORACIONES LA FABULA LA FABULA EL DICCIONARIO
LAS PALABRAS - Lectura de otra version de

- Desafio de escritura de
palabras de la fabula.

- Reconocimiento de
palabras y oraciones.

- Escritura de una secuencia
narrativa para la fabula.

- Planificacion del proyecto:

“Mi primer diccionario de

animales”.

- EnLA BIBLIOTECA:
lectura.

- Lectura de definiciones
de diccionario.

- Lectura de la fabula: “La
liebre y la tortuga”.

- Comentarios.

- Comprension: vocabu-
lario.

- Comprension: personajes,
conflicto y resolucion.
-Desafio de escritura de
palabras de la fabula.

- Lectura y escritura de
definiciones para “Mi

primer diccionario de
animales”.

-Trabajo en LA BIBLIOTECA.

la fabula: “La liebre y la
tortuga”

- Comentarios.

- Eleccion de “La fabula
mas votada”.

- Revision de fechas en la
agenda de lectura.

para los desafios.

DIARIAMENTE {DEM

TERCERA SEMANA DE DESAFi0S

CLASE 11

CLASE 12

CLASE 13

CLASE 14

CLASE 15

LA FABULA: “Elledn y el
raton”

- Lectura en voz alta

- Comprension:
Personajes

Acciones

Vocabulario

Escritura de palabras de la
fabula

- Lectura y escritura de
definiciones para

“Mi primer diccionario de
animales”.

LA FABULA: “El perro,
el galloy la zorra”

- Escritura de palabras
de la fabula.

- Lectura en voz alta.
- Comprension:
Personajes
Vocabulario

Acciones

- Lectura y escritura de
definiciones para

“Mi primer diccionario
de animales”.

LA FABULA: “El lobo y la
cigiiefia”

- Escritura de palabras de
de la fabula.

- Lectura en voz alta.

- Comprension:
Personajes

Vocabulario

Acciones

- Lectura y escritura de
definiciones para

“Mi primer diccionario de
animales”.

LA FABULA: “La paloma y
la hormiga”

- Escritura de palabras de
de la fabula.

- Lectura en voz alta.

- Comprension:
Personajes

Vocabulario

Acciones

- Lectura y escritura de
definiciones para

“Mi primer diccionario de
animales”.

LA FABULA: “El perro
dormido y el lobo”

- Escritura de palabras de
de la fabula.

- Lectura en voz alta.
- Comprension:
Personajes
Vocabulario
Acciones

- Comparaci6n

de fabulas.

- Desafios

para terminar.

DIARIAMENTE {DEM

CUARTA SEMANA DE ESCRITURA

CLASE 16 CLASE 17 CLASE 18 CLASE 19 CLASE 20
LA FABULA LA FABULA LA FABULA en verso LA ANTOLOGIA DE LA ANTOLOGIA DE
FABULAS: ESCRITURA FABULAS:

- Las ilustraciones.

- Los titulos.

- Escritura de titulos de las
fabulas.

- Las moralejas.

- Los didlogos.

- Escritura de moralejas
y didlogos .

- Reescritura de una fabula
de verso a prosa.

- Elaboracién de la
antologia.

- Presentacion de la
antologia.

DIARIAMENTE {DEM
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PRIMERA SEMANA

Al comienzo de cada semana se presenta el cuadro siguiente que grafica las diferentes modalidades de
trabajo importantisimas a la hora de planificar la ejecucion de las tareas por los efectos que cada una de
ellas tiene en el proceso de ensefianza-aprendizaje: a) tareas a cargo del docente, por ejemplo lectura en
voz alta de la fabula, escritura de un texto, modelizacion de las estrategias de lectura y escritura, etc.; b)
tareas de intercambio entre el maestro y el grupo: conversacion en grupo grande, exploracion guiada de
libros, de textos, puestas en comun, etc.; ¢) tareas de intercambio entre el maestro y un alumno (al cual
es necesario “andamiar” en forma individual; d) tareas en grupo pequefio; €) en pareja, que en muchos
momentos representa la mejor opcion para nifios con algunas dificultades ya que su intervencion en el
grupo grande puede ser casi nula; f) tareas individuales, absolutamente necesarias para “observar” el
posicionamiento de cada nifio en particular.

El objetivo de esta aparicion reiterada es destacar el impacto que la seleccion de la modalidad implica
en la situacion de ensefianza-aprendizaje del grupo y de cada nifio en particular teniendo en cuenta los
avances y las dificultades en el proceso de alfabetizacion.

MODALIDAD DE TRABAJO

LA DOCENTE COLECTIVAMENTE ENGRUPO EN PAREJA INDIVIDUAL

EL LIBROY SUS PARTES
LA FABULA

1. La sefiorita explica cual va a ser la propuesta de trabajo del mes. Ademas nos especifica las tareas

propias de esta semana (guiandose por el cronograma).
2. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area: “Lengua”.
3. Registramos la asistencia del dia.

LOS LIBROS

Cuando los nifios interactuan con verdaderos textos en sus portadores originales, es decir, con libros,
se encuentran con la lengua escrita en toda su complejidad, desplegada ante su mirada atenta y curio-
sa. El manejo progresivo de estos objetos culturales les brindaré estrategias para poder desenvolverse
eficazmente, reconocer sus partes, elementos y su funcion.

Es fundamental que la lectura comience a partir de un contacto placentero con los libros para que los
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nifnos puedan tocarlos, olerlos, mirarlos, explorarlos..., leerlos en el mas amplio sentido de la palabra.
La importancia de tener una biblioteca de aula o compartida es evidente para que los alumnos puedan
interactuar con los LIBROS (en plural).

4. Leemos la siguiente adivinanza y escribimos debajo la respuesta:

Si te fijas en mi lomo,
mi nombre podrds saber.
Guardo cuentos y poesias
para quien me quiera leer.
El

AR
L4224

5. Conversamos:
¢ Qué parte del libro aparece nombrada en la adivinanza?
(Qué datos del libro figuran en el lomo? ;Para qué sirve el lomo?

EN LA BIBLIOTECA —— PARA JUGAR

LOS LIBROS Y SUS PARTES EXTERNAS
En grupo: a
1) C
- Buscamos un libro de la biblioteca.

- Identificamos la tapa y sus elementos. Escribimos en
una hoja sus nombres.

En la puesta en comun:

- Mostramos el libro seleccionado. Nombramos y sefiala-
mos cada uno de esos elementos.

- Pensamos y explicamos a los compaiieros cual es la
funcion de cada uno de esos elementos. b

2)

- Buscamos un libro de la biblioteca.

- Identificamos la contratapa y sus elementos. Escribimos en una hoja sus nombres.

En la puesta en comiin:

- Mostramos el libro seleccionado. Nombramos y sefialamos cada uno de esos elementos.

- Pensamos y explicamos a los compaiieros cudl es la funcion de cada uno de esos elementos.

3)

- Buscamos un libro de la biblioteca.

- Reconocemos el lomo e identificamos los datos que se consignan. Escribimos en una hoja sus nombres.
En la puesta en comun:

- Mostramos el libro seleccionado. Nombramos y sefialamos cada uno de esos elementos.

- Pensamos y explicamos a los compaiieros cual es la funcion de cada uno de esos elementos.

- Ganan los equipos que logran realizar esas consignas aunque sea con ayuda.
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EL LIBRO POR FUERA
6. En el cuaderno, resolvemos la siguiente consigna: “Escribimos al lado
de los elementos del siguiente libro”:
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de las flechas los nombres

ARATA MR S i ta ta ta e Tata W

Mis fiilwlos fuvorias recoge
< una cuidadosn seleccidn de exios
do los mds famsos fabolisias 4
Esopo, Fedro, La Fonfaine |
o Sarmaniego entre otms,
M agrupados en cuaim blogues
= ‘ termitioos —fibulas animacdas, de
siempre, populires ¢ inolvidaties
yumth:imlkulbp n b
realista que, junio con Lt
moalel pni: cad historka. {n vorceen
la comprensidn del conienido
ATV ¥ [eranio.

A 4

R Ry

LOMO
3
-

Az

\E; ;
T

o >

7. Observamos detenidamente las ilustraciones de la tapa y de la contratapa y comentamos qué vemos.

8. En el cuaderno completamos el siguiente registro del libro:

"N

TTOUIO: ettt
Personajes:

RS

RS
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Ud. puede explicarles a los nifnos algunas de las palabras o expresiones de la resefia que considere con-
veniente durante la lectura y en la conversacion posterior. Como este libro es una antologia, aunque no
esté explicitado, es un buen momento para darles informacion acerca de lo que significa dicho término.

9. Lasefiorita lee la resefia de la contratapa y nosotros escuchamos atentamente:

“Mis Fabulas favoritas” recoge una cuidadosa selec-
cion de textos de los mds famosos fabulistas: Eso-
po, Fedro, La Fontaine o Samanieqo entre otros,
agrupados en bloques temdticos —fabulas animadas,
de siempre, populares e inolvidables- y acompa-
fados de dibujos en tono realista que, junto con
la obligada moraleja de cada historia, favorecen la
comprensién del contenido narrativo y literario.

Mis fiibulas fuvoriiy tecoge
- yna cuidadosn selecciin de texios
de los mas famiosos fabolises;
Esopo, Fedro, La Foritai

o Samaniego entre ains,
3 agrugados en cuaim blogues
vy temdlioos —fbulas animadss, do
sdempre, populares ¢ inolvidables —
¥ aoompadiodas de dibujos en tomy
realista que, junio con laobligida
moealeja de cada historta, favorecen
Ia eompeensidn del contenido
narive y lerario.

JPODRIAMOS CONSEGUIR UN LIBRO DE
FABULAS PARA LEERLO!

ARt et
YA

10. Conversamos acerca de las fabulas:

- ¢ Nos han leido o hemos leido alguna fabula? ;Cual?
- /Qué serd una antologia de fabulas?

- ¢ Quigénes seran los fabulistas?

11. Miramos detenidamente estos dibujos incluidos en la contratapa del libro para reflexionar como
son estos personajes y qué acciones realizan.

IO quiero ni el mas rico [esoro
j)’JFQQ'F
No vendas tu libertad a ninguin precio

A AR A A
Y A

5

&



12. En el cuaderno completamos:
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RS
RS

RS

NN

Este libro es una antologia de.................coueveenn....

En las ilustraciones parece que los animales
dibujos muy realistas.

entre ellos, son
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EL LIBROY SUS PARTES
LA FABULA

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area: “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

Puede ser conveniente indagar qué saben los nifios acerca de los animales que seran personajes de la

primera fabula que se les va a leer.

5. La sefiorita va a leer una fabula pero antes, observamos estas imagenes y comentamos qué sabe-
mos acerca del cuervo y de la zorra, ya que son los personajes del texto.

cuervo Zorra

Q Encontramos mas informacion acerca de estos animales en el ANEXO DE LOS TEXTOS: “Las Definiciones”.

Es muy importante generar un clima adecuado para la lectura: colocar un cartel en la puerta y/o en el
pizarrén que indique este “momento especial”. Procure que los nifios se acerquen (formen una rueda
a su alrededor por ejemplo). Su voz puede hacer el resto: diferencia personajes, vivifica paisajes y
ambientes, transmite emociones. Usemos nuestra voz para cautivar a los pequefios lectores, para crear
suspenso, provocar intriga 'y transmitir los tonos adecuados: de alegria, de tristeza, preocupacion, de
miedo.

6. La sefiorita nos lee una fabula para disfrutar:

EL CUERVO Y LA ZORRA

Sobre la rama de un drbol, estaba un cuervo con un sabroso

pedazo de queso en su pico. A los pies del drbol se detuvo una zorra
hambrienta, atraida por el olor. La zorra levanté la vista, vio al cuervo y
le dijo:
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- Amigo cuervo, jqué plumaje tan hermoso tienes!
Encantado con el elogio, el cuervo abrié las alas para mostrarse un
poco mads.

- 5/ cantas igual de hermoso como son tus plumas la verdad es que
habria que nombrarte el rey de los pdjaros. ;Podria yo escuchar ese canto
maravilloso?

Realmente el cuervo se sintié muy halagado con los magnificos elogios
de la astuta zorra. Y cuando abrié el pico para cantar se le cayé el
pedazo de queso.

Répida como una flecha la zorra se corrid, alcanzé a abrir la boca en
el momento justo y se devoré el queso de un solo bocado. Y se alejé

diciendo en voz alta:

- Muchas gracias por la comida, amigo cuervo. Todavia te falta un poco
para ser el rey de los pdjaros.

“No confies en los que te adulan en exceso”.

La Fontaine (adaptacién)

Ud. puede proponer algun comentario acerca de la lectura. Poner en comin las primeras impresiones
de estos pequetios lectores, hacerles saber su propia opinion es muy importante. Cuando “leemos” y
escuchamos algo que nos gusta queremos compartirlo con los demas. Insistimos en el desarrollo de una
comunidad de lectores del grado, de la escuela.

7. Hacemos comentarios acerca de la fabula y de su moraleja.
Es conveniente que Ud. aclare algunos terminos o expresiones como: elogio, halagado, adulan, etc.,

para eso puede realizar una lectura interrumpida para luego mostrarles a los nifios como se “lee” en
voz alta.

8. En “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y el
nombre de su autor.
Ud. puede construir con los nifios un “Rincon de las fabulas” incluyendo los diferentes textos que se
vayan leyendo con distintos propoésitos: para disfrutar, para su comprension, etc.

9. Pegamos una copia del texto en el “Rincon de las fabulas”.

10. Leemos las definiciones de fabula y moraleja sacadas de un diccionario y las copiamos en el cua-
derno:
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fabula. narracion corta que transmite una moraleja, muchas veces con animales que actlian como personas.
moraleja. ensefianza que se deduce de un cuento o fabula.

La tarea propuesta a continuacion es para que los nifios organizados en grupos lean una fabula e iden-
tifiquen algunos de sus elementos caracteristicos. Ud. puede armar los distintos equipos previendo que
alguno de los alumnos decodifique o lea en voz alta con bastante fluidez para que los companeros lo
escuchen e intenten seguir la lectura en la copia que tendran en su cuaderno. La idea es que cada grupo
trabaje con su texto literario y en la tercera semana, denominada la de los “Desafios de lectura de fa-
bulas”, cada equipo tendra la oportunidad de dar cuenta del trabajo realizado. Es importante que Ud.
les brinde una copia de la fabula a cada uno de los integrantes de los equipos (En el ANEXO DE LOS
TEXTOS: “Las fabulas” encontrara todos estos textos literarios transcriptos para que pueda fotocopiar-
selos a sus alumnos). En la clase siguiente se les explicara a los nifios en qué consistira esta propuesta.

EN LA BIBLIOTECA

11. Ahora, leemos nosotros en grupo una fabula.

Equipo 1

EL LEON Y EL RATON

Cierta vez estaba un ratoncito aprisionado en las garras de un ledn.
El desdichado no fue atrapado en una ratonera por buscar comida, sino
porque con otros molestaba al leén que descansaba en su quarida.

El animalito llorando, pidié clemencia por su equivocacion. El rey de la
selva escuché su pedido y le respondié con tono majestuoso:

- Te perdono.

Poco después, cazando el leén, tropezé con una red oculta en la
maleza. Quiso salir, pero alli quedé prisionero. Sus fuertes rugidos hicieron
eco en la selva.

El ratoncito que habia sido liberado escuché los rugidos y llegé
corriendo al lugar. Fue cortando los nudos de la red con sus fuertes

dientes, de tal manera que al fin salvé al ledn.

“Conviene al poderoso con los débiles tener bondad. Tal vez se pueda
ver necesitado del auxilio de aquel mds desdichado”.

Samaniego (adaptacion)
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Equipo 2

A

EL PERRO, EL GALLO Y LA ZORRA

Cierto dia se conocieron un gallo y un perro. Al cabo de un tiempo se
hicieron muy amigos y convencidos de que les convenia andar juntos, los
dos se fueron a recorrer el mundo.

Al caer la noche se detuvieron en un bosque. El gallo se trepé a la
copa de un drbol y el perro buscé refugio en el hueco del tronco. Al poco
rato los dos animales dormian.

El gallo, que siempre es madrugador, se desperté muy temprano.
Y lanzé al aire su agudo canto antes de que los primeros rayos del sol
iluminaran el horizonte.

Una zorra que merodeaba por alli, relamiéndose al oirlo, le pidié que
bajara para darle las gracias por tan bello canto.

El gallo lo pensd, pero ni tonto ni perezoso le contesté que si queria
que él bajara, primero debia llamar al portero que dormia al pie del drbol.
La zorra no advirtié la treta porque solo pensaba en el festin que iba a
darse y se arrimé al hueco del drbol llamando a grandes voces. El perro
se desperté con semejantes gritos y se abalanzé sin decir ni una palabra
sobre la zorra. En verdad dejé a la imprudente zorra muy maltrecha,
muy malherida.

“De nada vale la astucia si no va acompafiada de la prudencia’.

Esopo (adaptacion)

Equipo 3

AR

/YA

EL LOBO Y LA CIGUENA

Cierto dia se pusieron de acuerdo los lobos para hacer un gran
festejo y prepararon un delicioso banquete. Como son animales siempre
hambrientos, la comida fue devorada en muy poco tiempo.

Uno de los lobos, temiendo quedarse sin probar tantas exquisiteces,
comié demasiado rdpido. Tuvo la mala suerte de que se le atravesara un
hueso en la garganta. Por la desesperacién comenzé a saltar, a correr sin
rumbo.
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Una cigiiefia que pasaba por alli, se arrimé para ver qué sucedia. Por
gestos el lobo le hizo entender lo que le habia ocurrido. Compadecida
la cigiiefia, sin pensarlo mds, se dispuso a ayudarlo en el momento. A
continuacién, metié cuidadosamente su largo pico en la boca del lobo y le
extrajo el hueso de la garganta.

Muy contento, el lobo dio media vuelta para regresar inmediatamente
al banquete.

- Amigo lobo - reclamé la cigiiefia -, ;no me das ni siquiera una
recompensa? ;Ni siquiera me das las gracias?

- ;Realmente esperas que te dé algo? jEstds loca!- respondié el lobo -.
:No te parece suficiente haber salido libre de mi boca? ;Te parece poco
regalo que te haya perdonado la vida?

“Es propio de los seres egoistas no dar mérito a la obra de los
demads”.

La Fontaine (adaptaciéon)

Equipo 4

AOHRRHRRRRRRRRRRRRRAS
OAIIIII Y

LA PALOMA Y LA HORMIGA

Iba una hormiga caminando al rayo del sol y de repente sintié sed. Se
arrimé para beber en un arroyo, pero al inclinarse demasiado, se cayé en
la corriente de agua.

Una paloma miraba lo que ocurria desde las ramas de un drbol y se
dio cuenta del peligro en que se hallaba la pequefia hormiga. Corté una
hoja con el pico, y volando la dejé caer en el arroyo, junto a la hormiga.
Consiquié esta treparse a la hoja, y asi se salvé de morir.

No acababa de poner nuevamente sus patitas en tierra, cuando vio
que un muchacho se disponia a disparar su honda contra la paloma.

Rapidamente, la hormiga se acercé a él y le mordié con tal fuerza en
el talén que el joven, dando un grito, solté su arma. La paloma avisada,
volé lejos.

“Asi la gratitud paga el bien que se recibe”.

Esopo (adaptacion)
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Equipo 5

EL PERRO DORMIDO Y EL LOBO

Dormia tranquilamente delante de la puerta de la casa de su
duefio, un perro bastante mal cuidado, flaco y hambriento. En ese
mismo momento pasé por el lugar un lobo. Vio al perro y se imaginé
una excelente comida. Sin pensarlo mds se abalanzé sobre el desdichado
animal, que se desperté del susto.

- Lobo - dijo el perro-. ;Por qué me quieres comer ahora? Mirame bien
y escucha lo que tengo para decirte... Dentro de unos dias mis duefios

se van a casar y hardn un gran banquete. Por supuesto que yo comeré

Yy comeré, me pondré gordo y cuando tu vuelvas a pasar por aqui, te
encontrards con un manjar sabroso.

El lobo miré al perro cuyas costillas se dibujaban debajo de la piel, lo
pensé y decidié que le convenia esperar. Y se despidié solo con un “jHasta
la vuelta!”.

Al cabo de un tiempo el lobo regresé. Pero grande fue su sorpresa
porque ya no hallé al perro dormido en el mismo lugar de la casa sino
arriba en un altillo del granero. Le recordé su promesa y le pidié que
bajara.

- Lobo - exclamé el perro-, si otra vez me sorprendieras, jno esperes a
las bodas!

“Si somos prudentes, una vez que escapamos de un peligro nos
cuidaremos muy bien de volver a caer en el mismo”.

Esopo (adaptacién)

12. En el cuaderno, cada equipo completa el siguiente cuadro:

NN

/Y

TITULO DE LA FABULA
AUTOR

PERSONAJES
MORALEJA (SI/NO)

13. Puesta en comun de cada uno de los grupos:
- Leemos en voz alta los datos del cuadro gque completamos.
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Es importante tratar de involucrar, en la medida de lo posible, a la familia en algunas tareas extraes-
colares. Si los nifios pueden explicar lo realizado en la escuela, esto contribuira a reflexionar sobre lo
aprendido. En algunos casos, es posible que no se cuente con este apoyo porque la familia puede estar
disgregada o ausente, etc.

- En casa comenzamos a practicar la lectura de nuestra fabula con la ayuda de algin familiar o amigo.
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LA FABULA — ANTOLOGIA

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area: “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

Ud. les explicara a los nifios la propuesta “Desafios de lectura de fabulas” planificada para la tercera
semana. Todos juntos, de a dos, en forma individual, tendran que practicar la lectura en voz alta (flui-
da) en los distintos momentos previstos para esta tarea. Ud. serd el modelo lector y con la lectura de la
fabula “El cuervo y la zorra”, les explicara y mostrara como se hace. Los nifios deben contar con una
copia para marcar las pausas, en donde estan los dialogos, sus signos (las diferentes intervenciones de
los personajes), etc.

5. La sefiorita presenta la propuesta para la tercera semana “Desafios de lectura de fabulas”.

6. Practicamos la lectura en voz alta de la fabula “El cuervo y la zorra”:
a. La sefiorita lee un parrafo, una oracion de forma rapida y, luego, decodificando lentamente cada una de
las letras de una palabra.

b. Marcamos en las copias de la fabula del afiche y de los cuadernos:
-Signos de puntuacion: punto seguido y punto y aparte
-Signos de didlogo: guiones
-Signos de interrogacion y exclamacion

c. La maestra nos lee la fabula (nosotros seguimos la lectura en nuestra copia):

EL CUERVO Y LA ZORRA

Sobre la rama de un drbol, estaba un cuervo con un sabroso
pedazo de queso en su pico. A los pies del drbol se detuvo una zorra
hambrienta, atraida por el olor. La zorra levanté la vista, vio al cuervo y
le dijo:

- Amigo cuervo, jqué plumaje tan hermoso tienes!
Encantado con el elogio, el cuervo abrié las alas para mostrarse un
poco mds.

- 5/ cantas igual de hermoso como son tus plumas la verdad es que
habria que nombrarte el rey de los pdjaros. ;Podria yo escuchar ese canto
maravilloso?

TONANNRRRRRRNN
YOOIyl
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Realmente el cuervo se sintié muy halagado con los magnificos elogios de
la astuta zorra. Y cuando abrié el pico para cantar se le cayé el pedazo
de queso.

Rdpida como una flecha la zorra se corrid, alcanzé a abrir la boca
en el momento justo y se devoré el queso de un solo bocado. Y se alejé

diciendo en voz alta:

- Muchas gracias por la comida, amigo cuervo. Todavia te falta un poco
para ser el rey de los pdjaros.

“No confies en los que te adulan en exceso”.

AR A A N N
YOOI

La Fontaine (adaptaciéon)

7. Conversamos:

- ¢Se puede entender bien un texto si leemos en forma rapida, sin respetar las pausas, los tonos, etc.? O, por
el contrario, si leemos muy lentamente, letra por letra, ¢qué sucede con nuestra comprension?

- ¢Por qué es tan importante “leer bien”, con la debida entonacidn, las pausas?

- Si no comprendemos el texto, si desconocemos el significado de algunas palabras clave, de expresiones,
¢podemos entender bien la fabula?

8. Identificamos las palabras o expresiones que desconocemos y tratamos de saber su significado (la
seflorita nos ayuda).

9. Realizamos una primera practica de lectura en voz alta de la fabula del equipo:

- Identificamos las palabras o expresiones que desconocemos y tratamos de saber su significado (la sefiorita
nos ayuda).

- Marcamos en nuestra copia la puntuacion: punto y seguido, punto y aparte, signos de interrogacion, de
exclamacion, de dialogos, etc.

- Uno de nuestros compafieros lee la fabula intentando respetar las pausas, los distintos tonos, etc.

10. Planificamos y confeccionamos una agenda de lectura para los “Desafios...” de la tercera sema-
na de cada equipo (afiche en el aula):

FECHA DE EQUIPO TITULO DE LA FABULA AUTOR
VRS LECTURA
[ R “El ledn y el raton” Samaniego
[ N “El perro, el gallo y la zorra” Esopo
[ R “El lobo y la cigiiefia La Fontaine
[ N “La paloma y la hormiga” Esopo
L
------------------------ “El perro dormido y el lobo” Esopo

>

- Tareas a realizar con la fabula para prepararse para el “Desafio de lectura ...”:

a. Buscar el significado de las palabras que no conocemos.
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b. Practicar varias veces la lectura en voz alta en el aula y en la casa (siempre teniendo en cuenta lo mar-
cado para una buena entonacion). Si podemos le pedimos a algin familiar o amigo que nos ayude y nos
“tome” la lectura.

c. Escribir una copia de nuestra fabula para los compafieros para el dia sefialado.

iCuidado! Debemos prever cuantas copias debera realizar cada uno para que todos los comparfieros puedan
tener la fabula bien escrita para pegar en sus cuadernos. Las revisiones pueden hacerse con la ayuda de al-
gun familiar, con los compaiieros, finalmente con la sefiorita, para que la fabula esté correctamente escrita
(la copia final puede ser realizada en la computadora en la sala de informadtica).

PROYECTO: “ANTOLOGIA DE FABULAS”

Las fabulas son los textos literarios elegidos para este proyecto. Ud. puede proponerles a los nifios
que produzcan sus propias antologias de fabulas para destinatarios concretos. Recordemos que esto
legitima las situaciones de lectura y escritura que se incluyen. Las actividades a realizar seran lectura
de fabulas, seleccion para incluirlas en su “libro”, etc. Se propondran tareas de escritura como por
ejemplo: modificar las versiones leidas o agregar ilustraciones, etc.

11. Planificamos nuestro proyecto de escritura “Antologia de fabulas”.
Conversamos

- ¢ Qué nos proponemos escribir?

- ¢(Para quiénes sera?

- Pensemos qué nombre le podriamos poner a nuestra antologia.

- ¢ Qué tareas vamos a realizar?

12. En el cuaderno, registramos la tarea:
Proyecto: “Antologia de fabulas”
Destinatarios:

Tareas:

Si bien en la tercera semana se realizara el “Desafio de lectura de fabulas”, a partir de esta clase se
propondré a los nifios “desafios” pero de escritura correcta de palabras (ortografia). Los nombres de los
animales de las fabulas seran los elegidos para esta tarea realizada en dos clases sucesivas.

» Desafio de escritura de palabras: cuervoy zorra

- En el pizarron, escribimos la palabra:

“Desafio de escritura de palabras”

cuervo
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- Marcamos las posibles dificultades de escritura que tiene:

’

“Desafio de escritura de palabras’

cuervo

- Con un color remarcamos esas letras.

En el cuaderno: registramos “Desafio de escritura de palabras”.

- Copiamos la palabra, revisamos su escritura y remarcamos las letras con dificultad.
Hacemos lo mismo pero con la palabra zorra.

“Desafio de escritura de palabras”

zorra

- En casa volvemos a escribir y a estudiar estas palabras para realizar otro desafio en la clase siguiente.
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LA FABULA

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area: “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

Ud. elige algunos nifios para que pasen al pizarrdn a escribir las palabras seleccionadas. Haga que los
compafieros sean los que juzguen si esta escrita correctamente o no. Aunque la escribieran mal, alién-
telos a que vuelvan a mirar, a revisar, que los compafieros sean sus ayudantes. Finalmente verifique
gue todos las hayan escrito bien en sus cuadernos. Los nifios no pueden fracasar, tienen que escribirlas
bien solos o con ayuda.

Primer desafio de escritura de palabras...
- Pasamos al pizarrén a escribir las dos palabras estudiadas y destacamos las dificultades ortograficas:

“Desafio de escritura de palabras”
cuervo

zorra

- Revisamos que estén bien escritas en nuestros cuadernos.
- Escribimos las palabras en nuestra libreta diccionario.

En este momento del proyecto se comienza a trabajar con una fabula. Las tareas sugeridas proponen un
recorrido por los distintos objetos lingiiisticos: texto, oracion, palabra, letra.

Cuando Ud. lea la fabula en voz alta recuerde que es el modelo lector para que los nifios sigan reflexio-
nando acerca de las caracteristicas de una buena lectura fluida.

El texto se presenta en un afiche para que todos los alumnos lo observen y una copia debe quedar en
sus cuadernos.

5. Leemos la siguiente fabula:

EL LOBO Y EL PERRO

Estaba el lobo deambulando por el bosque y se moria de hambre.
No habia ningin animal para cazar. Los perros cuidaban muy bien a los
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rebafios, y era imposible acercarse a las ovejas.

Un dia en que el lobo paseaba por los campos se encontré con un
hermoso perro, que sin duda estaba muy bien alimentado. El lobo se iba
a abalanzar sobre el animal para comérselo, pero pensé que aquel perrazo
lo venceria sin dificultad, y prefirié conversar con él.

- Te felicito, tienes muy buen aspecto - le dijo.

- Muchas gracias-contestd el perro. Si tu quisieras podrias estar como
yo, solo tienes que venir a vivir en casa de mi duefio y ponerte a su
servicio. Alli tendrds comida en abundancia, estards muy bien alimentado
y se acabardn tus penas.

El lobo se decidié a acompafiarlo. Pero cuando habian caminado unos
cuantos pasos, observé que su compafiero tenia una parte de su cuello
despellejada y le prequnté a qué se debia.

- Es por el collar con el que me atan- contestd el perro.

- ¢Te atan? ;No puedes ir adonde quieras? Pues entonces, no quiero
estar bien alimentado, es un precio muy alto - respondié el lobo y huyé
hacia el bosque.

“No hay nada que valga tanto como la libertad”.

La Fontaine (adaptacion)

6. Hacemos algunos comentarios acerca de la fabula y de su moraleja.
7. En el cuaderno, registramos la tarea: Leimos la fabula “El lobo y el perro”.
8. Pegamos una copia del texto en el cuaderno y en el “Rincon de las fabulas”.

Se relee la fabula senalando cada una de las palabras en el texto escrito en el afiche. Esta lectura en voz
alta puede estar a su cargo y/o compartirla con uno o méas alumnos.

9. Releemos en voz alta la fabula.
10. En “MIS LECTURAS?” registramos la clase de texto, el titulo de la fAbula y el nombre de su autor.

Ud. puede guiar la siguiente exploracion de la fabula y su paratexto, formato, diagramacion. La fabula
escrita en el afiche y colocada en el aula en forma permanente constituye un referente textual de alto
valor, tanto para el reconocimiento de la silueta, de la diagramacién, de la estructura, como para la
busqueda de informacion a la cual los chicos podran recurrir en otras practicas de lectura y escritura
con valor social.

11. Identificamos en el siguiente texto los elementos de la fabula y en el cuaderno escribimos sus
nombres: titulo, cuerpo del texto, nombre del autor, moraleja.
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A A AATATA TA A A T tatatatata b ta W tatata

A Y

EL LOBO Y EL PERRO
—
El lobo se moria de hambre. No habia caza en los bosques, y los pe-
rros cuidaban tanto a los rebafios, que era imposible acercarse a las ove-
jas. Un dia en que paseaba por los campos se encontré con un hermoso
perro, sin duda muy bien alimentado. El lobo pensé en comerlo, pero
pronto comprendié que aquel perrazo lo venceria sin dificultad, y prefirié
conversar con él, felicitdndolo calurosamente por su buen aspecto.

- A ti también te seria ficil estar bien alimentado -contests el perro-. |_,
Sélo tienes que vivir en casa del amo y ponerte a su servicio. Alli tendrds
comida en abundancia y se te acabarin tus penas.

El lobo estaba ya casi convencido y se decidié a acompafarlo. Pero en
cuanto caminaron unos pasos, vio el cuello despellejado de su compafiero y
le prequnté a qué se debia.

- Es por la cuerda con que me atan- contesté el perro.
- ¢Te atan? ;No puedes ir adonde te dé la gana? Pues entonces, a ese
precio, gudrdate tu comida- respondié el lobo huyendo hacia el bosque

otra vez. —

N

L4
La Fontaine —>

“No hay nada que valga tanto como la libertad”.

12. Reconocemos y marcamos los didlogos. ¢ Cuéles son los signos que los introducen?

La siguiente tarea de renarracion desarrolla la memoria de los alumnos y le da sentido a la escucha
atenta de la lectura en voz alta del maestro puesto que, a través de distintas tareas que se propondran
alternativamente segun el texto — renarracion, relectura de fragmentos especificos, recitado, dramati-
zacion, etc.- los nifios iran recuperando elementos del mismo, utilizando la memaoria para recordar la
mayor parte de los detalles que se acaban de leer.

Ud. puede escribir en el pizarréon un esquema que ayude a los nifios a organizar su narracion oral:
Undia....... , Luego...., Pero..., Después..., Finalmente.....................ccovne.

Se le puede pedir a alguno de los nifios que renarre y a los otros que estén atentos para agregar, si hace
falta, alguna/s accion/es. Ud. observa los avances y alienta la reconstruccion de la fabula mediando y
haciendo la reflexion sobre aspectos de la estructura narrativa.

13. Renarramos la fabula “El lobo y el perro” y consignamos esta tarea en el cuaderno.

Ud. puede cerciorarse de que los nifios sepan qué significan determinados términos, como por ejemplo:
caza, rebafio, oveja, aspecto, amo, servicio, abundancia, despellejado, rechaza, libertad, etc. Quizas
algunos alumnos aporten pistas acerca del significado de estas palabras. Para la resolucion de esta tarea
se pueden utilizar distintas estrategias léxicas como: cotexto (caza), familia de palabras, relacion de
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oposicion (libertad / cautiverio, encierro), diccionario, etc. En el proceso de desambiguacion [éxica no
hay que dar por supuesto el conocimiento de algunas palabras clave.

14. Comprendemos el texto: trabajamos en forma oral con el vocabulario.
15. En el cuaderno registramos:

Tareas con el vocabulario:

- Pensamos y escribimos el significado de despellejado.

- Agregamos palabras de su familia (despellejar, pellejo).

- Pensamos y escribimos palabras o expresiones opuesta a:

libertad, a “ser libre”:.........eeeevuee.

PECHAZA: cuvvevevsieivareirsrsirirareirarainanns

AbUNAANCIA: ..veeessevrereiviserrirerereraraininn,

Escribimos la palabra que indica un grupo de ovejas:..........ccvevvivvvvvrena.,

RS
RS
RS

A

- En casa renarramos o leemos la fabula.
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LA FABULA

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area: “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

Las siguientes tareas son para trabajar con la comprension del texto narrativo: el conflicto, la resolu-
cion, los personajes, las representaciones esquematicas (en este caso la oposicion que se establece entre
las formas de vida del lobo y del perro, cada una con sus fortalezas y debilidades).

5. Comprensidn del texto:
- Releemos la fabula con un compaiiero para resolver en el cuaderno la siguiente consigna:
- A partir de la lectura de la fabula, completamos:

(conflicto)

- La fabula termina cuando el 10bo:..........eoveeeeeeeeeeeeerennn,
La moraleja de 10 FGDUIA €S: .....oeoeoeeeeeesiieieeeeeeseeteeee ettt
y destaca la forma de vida del

NN
/Il

- En el cuaderno “Completamos el siguiente cuadro”:

[\ El lobo... El perro...
>
[ ™ anda por el................ libre, Vive en UNG e
[\ para buscar su alimento tiene que.................. tiene UM ............... que le da SU ..o
[\ Yy a veces no encuentra muy facil qué comer. y come todos los dias.
o tiene......... ni NiNguAG ............... ue lo ate. veces, el amo lo ... con una cuerda.
[-\ No ti i ning que lo at A / I d
g-_z El lobo aprecia Su..........eceeeeeeueeennc. El perro estd............... con su vida.

e Desafio de escritura de palabras: lobo y perro
- En el pizarron, escribimos la palabra:
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“Desafio de escritura de palabras”

lobo

- Marcamos las posibles dificultades de escritura que tiene:

“Desafio de escritura de palabras”

lobo

- Con un color remarcamos esas letras.
En el cuaderno: registramos “Desafio de escritura de palabras”.

- Copiamos la palabra, revisamos su escritura y remarcamos las letras con dificultad.
Hacemos lo mismo pero con la palabra perro.

“Desafio de escritura”

perro

- En casa volvemos a escribir y a estudiar estas palabras para mafiana realizar otro desafio.

Las palabras seleccionadas para realizar la tarea siguiente pueden ser: lobo, hambre, caza, bosques,
perro, rebano, ovejas, amo, servicio, despellejado, rechaza, libertad, etc. (el nimero de palabras debe
ser considerado por el docente segun las posibilidades de los nifios). En este momento se focalizan las
palabras, su sentido y su escritura. Se asocian las imagenes auditiva y grafica de la palabra, se memo-
rizan ambas, lo que permite luego recuperarlas con facilidad.

Las palabras clave seran escritas en la libreta diccionario o en una ficha diccionario, es decir, debajo
de la letra correspondiente. Tarea fundamental para la sistematizacion del vocabulario (vocabulario de
reconocimiento y de uso).

6. En grupo identificamos y escribimos cuatro palabras importantes de la fabula. Revisamos bien su
escritura correcta.

7. Cada grupo pasa al pizarrén para escribirlas y explicar por qué se eligieron.

8. Escribimos las palabras importantes en la libreta diccionario o en una ficha diccionario.

- En casa practicamos la lectura de esta fabula (puede ser con la ayuda de algin familiar o amigo).

EN LA BIBLIOTECA

- Leemos alguna poesia, un cuento, una adivinanza, un chiste para disfrutar y entretenernos.
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SEGUNDA SEMANA

MODALIDAD DE TRABAJO

LA DOCENTE COLECTIVAMENTE ENGRUPO EN PAREJA INDIVIDUAL

LA FABULA
LAS ORACIONES Y LAS PALABRAS DEL TEXTO

1. Recuperamos lo que aprendimos la clase anterior.

2. La seiiorita explica cual va a ser la propuesta de trabajo de la semana. Ademas especifica las tareas
propias de hoy (cronograma).

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area “Lengua”.

4. Registramos la asistencia del dia.

e Primer desafio de escritura de palabras...
- Pasamos al pizarrén a escribir las dos palabras estudiadas y destacamos las dificultades ortograficas:

“Desafio de escritura de palabras”
lobo

perro

- Revisamos que estén bien escritas en el pizarron y en nuestros cuadernos.
- Escribimos las palabras en nuestra libreta diccionario.

En la proxima tarea se sugiere realizar una lectura dramatizada en voz alta en el frente. Para eso los
alumnos divididos en grupo de a tres, deberan ensayar esta lectura teniendo en cuenta las pautas que se
dieron en la semana anterior. Cuando pasan al frente, Ud. puede designar los distintos roles: narrador
(el que cuenta los hechos y hace las acotaciones de los dialogos), los dos personajes (el lobo y el perro).
El proposito de esta actividad es doble: motivar a los chicos y afianzar la lectura fluida.

5. Realizamos una lectura dramatizada de la fabula “El lobo y el perro” (teniendo en cuenta los dis-
tintos roles: narrador, lobo, perro).
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- Ensayamos respetando las pausas, los tonos, es decir, con una buena entonacion.
- Por grupo pasamos al frente y realizamos la lectura dramatizada.

En estas dos tareas que aparecen a continuacion se trabaja con la lectura, la escritura y la revision de
palabras y oraciones. Se profundiza la concentracion sobre las marcas graficas del texto y se afianza
la observacion detallada de la disposicion, linealidad, direccion, espacios entre palabras y renglones,
mayusculas, el punto; es decir, sobre todas las pistas graficas que facilitan la comprension y permiten
avanzar en el conocimiento del sistema en el que esta escrito el texto.

Los alumnos han escuchado, explorado el texto, han realizados algunas tareas de comprension, por
lo cual seguramente han memorizado no so6lo su estructura sino también sus palabras, algunas de sus
oraciones. Se seleccionan precisamente las que se consideran mas familiares, mas repetidas, las que
sean significativas en la estructura del texto.

Como ayuda para el completamiento de cada palabra y de sus letras hay guiones que estan en relacion

con el nimero de las letras de cada término.

6. En el cuaderno completamos con palabras las siguientes oraciones de la fabula (si tenemos alguna
duda releemos el texto):

[.\ e _ _ _ _ye_ _ _ _ _
[\ El_ _ _ _ se moriade _ _ _ _ _ _

[ Re El _ _ _ _ se encontré con un _ _ _ _ _ muy bien alimentado.
[\ ElL _ _ _ _ leconté cémo era su _ _ _ _ y lo invité a ir con él.
[Q El __ _ _vioel __ _ _ _ _ despellejado del _ _ _ _ _

[ El _ _ _ _ decidié volverse al _ _ _ _ _ _

Esta tarea en un primer momento puede ser de resolucion individual y silenciosa. A continuacion Ud.
se las lee y los ayuda a identificar cuantas oraciones hay, cuantas palabras hay en cada oracion, en
donde iria la mayuscula y el punto. Luego, los alumnos pasan al pizarron para cotejar sus escrituras,
leerlas, revisarlas. Entre todos llegan a la conclusion de cuales son las dificultades que se presentan con
esas “oraciones” y qué caracteriza a las palabras (espacios entre cada una) y a las oraciones (mayuscula
y punto final).

La separacién de palabras revela que el alumno ha tenido oportunidades de tomar conciencia de las

unidades significativas de la lengua escrita como una caracteristica diferenciadora respecto de la len-
gua oral en la que percibe un continuo.

7. En el cuaderno: “Separamos las palabras pegadas y escribimos de forma correcta las oraciones de
la fabula” (reconocimiento de palabras y oraciones).
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Al atataY

/Y

losperroscuidabanmuybienalosrebafios
undiaelloboseencontréconunhermosoperro
ellobosedecidiéaacompadiarlo

ellobohuyéhaciaelbosqueotravez

Ud. puede planificar con los alumnos escribir una nueva secuencia narrativa. Una primera planificacion
se puede generar a través de preguntas como las que se sugieren en la tarea concreta. A continuacion,
organizados en pares de distinto grado de avance o en grupo, escriben en sus cuadernos. El docente
responde a lo que le preguntan los niflos y provee informacion tanto oral como escrita, focalizando los
lugares del texto donde hay que producir los cambios para esta nueva secuencia (ademas se puede cam-
biar el titulo). Es conveniente realizar una primera revision del texto (al menos de una de las escrituras)
en la pizarra con participacion de los chicos y una lectura reflexiva que conduzca a la correccion con

el maestro como mediador.

8. Escribimos una nueva secuencia para la fabula:

- Releemos la fabula para luego incluir una secuencia narrativa.
Una sugerencia: El lobo se da cuenta de que su compaiiero tiene el cuello despellejado. Al interrogarlo, el
perro le da mas detalles a cerca de su vida en la casa e intenta convencerlo de las ventajas.

- Leemos las siguientes preguntas que pueden servir para ampliar esta parte del relato:
- ¢ Tiene el perro un lugar en la casa?
- (Quién le da de comer? ;Qué come?

- /Qué otras cosas hace en la casa/la finca? ;Cuida el lugar? ;Qué hace si vienen desconocidos?

- ;Como demuestra su agradecimiento?

- Escribimos la secuencia en este primer borrador:

AT AT WA AN WA WA W Ve W Ve

YA

EL LOBO Y EL PERRO

Estaba el lobo deambulando por el bosque y se moria de hambre. No
habia ningdn animal para cazar. Los perros cuidaban muy bien a los rebafios,
y era imposible acercarse a las ovejas.

Un dia en que el lobo paseaba por los campos se encontré con un
hermoso perro, que sin duda estaba muy bien alimentado. El lobo se iba
a abalanzar sobre el animal para comérselo, pero a la vez pensé que aquel
perrazo lo venceria sin dificultad, y prefirié conversar con él.

- Te felicito, tienes muy buen aspecto - le dijo.

- Muchas gracias—contesté el perro. Si td quisieras podrias estar como yo, solo
tienes que venir a vivir en casa de mi duefio y ponerte a su servicio. Alli tendrds
comida en abundancia, estards muy bien alimentado y se acabardn tus penas.
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El lobo se decidié a acompafiarlo. Pero cuando habian caminado unos
cuantos pasos, observé que su compafiero tenia una parte de su cuello
despellejado y le prequnté a qué se debia.

- Es por el collar con el que me atan- contestd el perro.
- ;Te atan? ;No puedes ir adonde quieras?

- Pues entonces, no quiero estar bien alimentado, es un precio muy alto
para la comida- respondié el lobo y huyé hacia el bosque.

“No hay nada que valga tanto como la libertad”.

- Entre todos revisamos una de las escrituras.
- Realizamos los cambios que consideremos necesarios a partir de la revision.
- Guardamos este primer borrador para nuestro proyecto “Antologia de fabulas”.

9. En “MIS ESCRITURAS” registramos esta produccién: “El lobo y el perro”.

Ud. puede reflexionar con los alumnos acerca de los logros obtenidos con respecto a las tareas de lectu-
ra y escritura de esta fabula, para que sean reconocidos y valorados. Es también importante identificar
las dificultades que se les plantean a cada uno para que se puedan buscar distintas soluciones.

Esta es una tarea de cierre parcial que propicia la metacognicion, es decir, la revision del proceso de
aprendizaje.

10. Conversamos:
[ Qué tareas de lectura realizamos con esta fabula? ;Y de escritura?
(Qué tareas nos resultaron mas faciles o mas dificiles?

-En casa le leemos a algtin familiar o amigo la fabula con la nueva secuencia escrita por nosotros.

Q ANEXO TAREAS ANALITICAS: Desafios con las palabras y las letras
Las tareas desarrolladas en este anexo estan destinadas a los alumnos que presentan dificultades con
el sistema alfabético. Algunos nifios necesitaran reforzar las tareas que apuntan a los conocimientos
acerca del sistema de escritura ya que su “proceso” de apropiacion puede tener distintos tiempos
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segun diferentes variables (una por ejemplo es el contexto favorable /contexto desfavorable de los
nifios en relacion con la lengua escrita).
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EL DICCIONARIO: LAS DEFINICIONES
LA FABULA

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del &rea “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

Ud. puede proponerles a los nifios ampliar la informacion acerca del lobo y el perro pero en el marco
de los saberes de “Conocimiento del Ambiente”. La idea es que los conceptos de animales silvestres y
domésticos sean reconocidos también en la fabula.

PARA SABER MAS

Acerca de los animales de la fabula
- Leemos el texto “Animales” de “Mi libro 1” (el del quirquincho) para conocer o repasar lo aprendido
acerca de los animales silvestres y domésticos:

ANIMALES

PUMA SAPO LECHUZA LORO GALLINA

ZORRO QUIRQUINCHO
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HAY MUCHOS ANIMALES DIFERENTES, ALGUNOS PEQUERNOS Y OTROS GRANDES.
ALGUNOS SON MANSOS Y PUEDEN CONVIVIR CON LAS PERSONAS Y OTROS NO.
EL SER HUMANO CUIDAAALGUNOS ANIMALES. LES DA COMIDAY CASA. ESTOS SON
LOS ANIMALES DOMESTICOS, POR EJEMPLO: EL CABALLO, EL PERRO, EL GATO...
OTROS, LOS QUE VIVEN EN EL CAMPO SIN QUE EL HOMBRE LOS ATIENDA, SON ANI-
MALES SILVESTRES, POR EJEMPLO: EL PUMA, EL ZORRO.

/Y

- Conversamos:

De acuerdo con lo que dice el texto, ¢ Cuales de estos animales que aparecen en las ilustraciones son silves-

tres y cuales son domésticos? ¢Por qué? ;En cual de los dos grupos se incluye al lobo?

- En el cuaderno respondemos por escrito.

PARA SABER MAS

“Animales domésticos y animales silvestres”

N

Los animales domésticos SON .........eveereevvvennn. Por ejemplo.......................
Los animales silvestres SON..........umeveecevvivevivnraennns Por ejemplo......................
cEltitulodeltextoespreciso?; Porquéotrotitulolopodriamoscambiar? (“Animalesdomésti-
COS Y ANIMAIRS SIIVESEIES™ )..uvevveeeeeeeeieeteeteeeeieistesteeteiestestestssesse e stsssstass e s sssstssss s s sessssssssnsassssenes

RS
RS
RS

“MI PRIMER DICCIONARIO DE ANIMALES”

En el marco del proyecto de la produccion de una “Antologia de fabulas™, se propone la escritura de
un diccionario especifico de animales para el grado. Los nifios deberan buscar en un diccionario las
definiciones correspondientes, copiarlas, cotejarlas con entradas de diccionario que se dan en el ANE-
XO DE LOS TEXTOS: “Las Definiciones”, buscar el significado de los términos que desconozcan.
Finalmente, un grupo por vez, escribira la definicion de cada uno de los animales en el pizarrén y en el
diccionario del aula, en orden alfabético y con su correspondiente ilustracion.

Estas tareas pueden tener distinto grado de complejidad, por ejemplo: se pueden escribir con diferentes
tipos de letra, etc. Siempre se realizara una puesta en comun para que el resto de la clase conozca lo
que hicieron los otros compafieros.

El objetivo de esta propuesta es que los alumnos se apropien del vocabulario especifico correspondien-
te al area de “Conocimiento del Ambiente”, es importante que sean conscientes de este propdsito y que
lo escriban cuando piensen en el propdsito de la escritura del diccionario.

Sugerencias para su elaboracion: confeccionar una tapa, una contratapa. Incluir hojas ordenadas por
orden alfabético en las que se destaquen la primera letra. Otra opcion es con fichas ordenadas por orden
alfabético en una caja.

5. Planificamos nuestro proyecto de escritura “Mi primer diccionario de animales”.

- (Adivinamos? Escribimos la respuesta...
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L] g Todas las palabras sé

L ~ Y, aunque a todas las explico,

L nunca las pronunciaré.

L
Conversamos:

- {Qué nos proponemos escribir?

- ¢Para quée? (¢ Qué funcion tiene el diccionario?)
- ¢Para quiénes sera?

- /Qué tareas vamos a realizar?

6. En el cuaderno, registramos la tarea:

- Proyecto: “Mi primer diccionario de animales”
- Propdsito:

- Destinatarios:

- Tareas:

EN LA BIBLIOTECA

Ud. puede destinar un espacio para explorar con los nifios un diccionario. Luego se puede poner en
comun qué es un diccionario, qué saben ellos acerca de este libro. Compartir y conversar acerca de
estas definiciones:

diccionario: recopilacion de las palabras de una lengua colocadas de una manera alfabética y seguidas
de su definicion.

definicion: explicacion sobre algo o alguien, explicar qué es algo o quién es. Deriva de definir: explicar
con exactitud el significado de una palabra o concepto.

entrada: cada una de las unidades 1éxicas o términos que aparecen definidos en un diccionario. Segun
la Real Academia Espafola, es cada una de las palabras o términos que se definen en un diccionario
0 enciclopedia.

M ¢ 4 Eldiccionario
I Nuevo ¢ Exploramos un diccionario

\ D]CC]ON-\RIO Jew - (QuE partes tiene?

-¢Coémo se busca una palabra, por ejemplo lobo, perro?

-En casa le contamos a algun familiar o amigo sobre nuestro proyecto
“Mi primer diccionario de animales”.
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La tarea propuesta a continuacion en “LA BIBLIOTECA” es para que los nifios nuevamente reunidos
con sus respectivos equipos practiquen la lectura fluida. Ud. debera dar las indicaciones pertinentes
para que todos realicen este “entrenamiento” previo sostenido. Ademas puede ir revisando junto con
los alumnos las copias de las fabulas para poner en comun, por ejemplo las palabras con dudosa orto-

grafia, etc.

EN LA BIBLIOTECA

- Con el equipo nos preparamos para la lectura de nuestra fabula de la semana de los “Desafios ..... :
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LA FABULA
EL DICCIONARIO

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del &rea “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

EN LA BIBLIOTECA

El diccionario
- Observamos las tapas de estos cuatro diccionarios y comentamos qué vemos:

LAROUSSE R mrmres:
Diccic ativo diGCionaﬁo

DICCIONARIO

ESCOLAR | W
" escalar
Lengua T .

ESPANOLA

Prologo de Manuel Seco
de la

REAL ACADEMIA

T e
Espasa "€ Prus

- Leemos, por ejemplo los titulos y algunas aclaraciones de las tapas.
En el cuaderno “LA BIBLIOTECA”: El diccionario
- “Completamos el siguiente cuadro™:

cEsta escrito

Diccionario especlmlme.fzte’; ;Por qué? ;Cémo nos damos cuenta?
para los nifios:

2Si/No?

NN
/I Y

RIW[N |~

5. Planificamos y elaboramos la tapa de “Mi primer diccionario de animales”.
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6. Trabajamos con estas definiciones de los animales de la fabula:

a. Leemos:
> I
L1 :
L lobo, ba m y f. mamifero carnivoro
L1> E de orejas erguidas y hocico
L puntiagudo que vive en manadas y
> aulla para comunicarse.
L

- Observamos atentamente la imagen.

- Conversamos acerca del significado de algunas palabras que desconocemos de esta entrada de diccionario
(puede ser mamifero, carnivoro, erguidas, manadas, aulla, etc.).

- (A qué preguntas responden los datos que se dan en esta definicion? (;,Qué clase de animal es? ;Como se
alimenta? ;Cémo es? ;Como vive?)

b. Leemos:
L P
f% perro, rram. y f. mamifero
L] carnivoro doméstico del que existen
L1 gran numero de razas, tamafios y
L pelajes.
L
L

- Observamos atentamente la imagen.

- Conversamos acerca del significado de algunas palabras que desconocemos (puede ser raza, pelaje, etc.)
de esta entrada de diccionario.

- ¢Responde a los mismos interrogantes de la definicion anterior?

7. El grupo que la sefiorita designa copia las definiciones en el pizarrén y en las hojas correspondien-
tes de “Mi primer diccionario de animales”.

8. Reflexionamos...
- Los datos de las definiciones acerca de los animales de los diccionarios, ;sirven para entender mejor la

fabula? ;Por qué?

9. En “MIS ESCRITURAS?” (cuaderno y afiche) registramos: “Escribimos la definicion de lobo y de
perro en Mi primer diccionario de animales”.

10. La sefiorita nos lee una fabula para disfrutar y nosotros escuchamos atentamente.
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LA LIEBRE Y LA TORTUGA

Un dia conversaban la liebre y la tortuga. De pronto a la tortuga se le
ocurrio hacerle a su compafiera una rara apuesta.

-Estoy sequra de poder ganarte una carrera -le dijo.
-2A mi? —prequntd la liebre asombrada.
-Pues si, a ti. Hagamos una apuesta y veamos quién gana la carrera.

La liebre, muy divertida, aceptd. Confiada en su ligereza, dejé partir a
la tortuga y se quedé remoloneando. [Vaya si le sobraba el tiempo para
ganarle a tan lerdo animal!

Pasito a pasito, y tan ligero como pudo, la tortuga siquié el camino. La
liebre se habia quedado dormida, jtan tranquila se sentia! Despertd de
pronto, y comprendié que el tiempo habia pasado sin darse cuenta; la
tortuga ya debia estar lejos. Entonces eché a correr con su acostumbrada
ligereza, pero era demasiado tarde: “el lerdo animal” atravesaba en ese
momento la linea de llegada. Habia ganado la apuesta.

“No confiemos en nuestra superioridad sobre los demds para alcanzar una
meta; sin dedicacién, seremos derrotados”.

La Fontaine (‘adaptacién)

11. Hacemos comentarios acerca de la fabula y de su moraleja.

Para las tareas del vocabulario, en el proceso de desambiguacion léxica o elaboracion del sentido de
las palabras se pueden utilizar distintas estrategias como: cotexto (remoloneando), familia de pala-
bras (confiada, confiar, confianza, confianzudo, desconfiado), relacion de oposicion (ligereza/lentitud,
ligero/ lerdo), diccionario (apuesta: acuerdo al que llegan dos o mas personas por medio del cual se
comprometen a pagar quien se equivoque.) etc.

Las palabras en los textos no solo tienen significado, es muy importante guiar este trabajo con el vo-
cabulario para que los mismos nifios reflexionen acerca del sentido que cobran algunas palabras clave
en el texto.

12. Trabajamos en el cuaderno con el vocabulario:
- Pensamos y escribimos la familia de palabras de:
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13. Pegamos una copia del texto en el cuaderno y en el “Rincén de las fabulas™.
14. En “MIS LECTURAS?” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y

el nombre de su autor.
- En casa leemos la fabula a algun familiar o amigo y le mostramos lo que hicimos en clase.
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LA FABULA
EL DICCIONARIO

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del &rea “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

5. Releemos la fabula “La liebre y la tortuga” para completar el siguiente cuadro en el cuaderno:

LA FGDUIG SE TIAMIG: ....eoeoeeeeeeeeeeeeeteeeteeiet et ettt esss e ssese s ssssssssssssssessassssasss .
SUS PEISONGJES SON:.eueoiereeisrareressirisirieisissasasasasssssssssssssssesasasssassssssssnassnsnssssasasssasans .

Comienza (SIEUACION INICIAL): .oueoueeeeeeeeeeereeieseeeeesisierietsetessssseesteesessessss s sssssasasssssens

A la tortuga se le ocurre (CONFIICEO): ..uimivinriirieesieeineeiesisieiineeiesenieieneeiessans .

La historia termina cuando (1reSOIUCION): ......ovceivivieisrrirersisiseissiresssssseisssisssasesssnnns .

La moraleja dice: .......eoeoeveeseeivieeeieesesiseeiseivissrsinseinans .

AR ARt
YV

Ud. puede ayudar a los nifos a identificar las caracteristicas de estos personajes (no solamente las fisi-
cas), por ejemplo, la liebre: ligera, soberbia, burlona; la tortuga: lenta, humilde, perseverante.

6. Completamos el siguiente cuadro comparativo con las caracteristicas de cada personaje segun el texto:

liebre tortuga

Personajes

Caracteristicas

AR
Y VIV
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7. Ponemos en comun la tarea y conversamos:
(Son parecidos estos dos personajes? ;{En qué se diferencian?

e Desafio de escritura de palabras: liebre y tortuga
- En el pizarron, escribimos la palabra

“Desafio de escritura de palabras”

liebre

- Marcamos las posibles dificultades de escritura que tiene:

“Desafio de escritura de palabras”

liebre

- Con un color remarcamos esas letras

En el cuaderno: registramos “Desafio de escritura de palabras”

- Copiamos la palabra, revisamos su escritura y remarcamos las letras con dificultad.
Hacemos lo mismo pero con la palabra tortuga.

“Desafio de escritura de palabras”

tortuga

- En casa volvemos a escribir y a estudiar estas palabras para mafana realizar otro desafio.

8. Buscamos en un diccionario y copiamos las definiciones de liebre y tortuga para “Mi primer

diccionario de animales”:

Jorayfaunallicbre.htm

https/fwwwmadridejos.ne

A
/Y

/)’ebre.
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7

peligro-de-extincion

A
/Y

tortuga.

9. Cotejamos la informacion con los datos del ANEXO DE LOS TEXTOS: “Las Definiciones”.
10. Conversamos acerca del significado de algunas palabras que desconocemos de esta entrada de
diccionario.

11. El grupo que la sefiorita designe copia la definicion en el pizarrdn y en las hojas correspondientes
de “Mi primer diccionario de animales” (y si es necesario completa con los datos de las definiciones
del anexo).

12. Leemos las dos definiciones incluidas en nuestro diccionario (la sefiorita o alguno de los compaiieros).
13. En el cuaderno, registramos: “Escribimos la definicion de liebre y tortuga en Mi primer diccio-
nario de animales”.

EN LA BIBLIOTECA

- Con el equipo nos preparamos para la lectura de nuestra fabula de la semana de los “Desafios...”.
- Leemos alguna poesia, un cuento, una adivinanza, un chiste para disfrutar y entretenernos.
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LA FABULA

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del &rea “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

» Desafio de escritura de palabras
- Pasamos al pizarrén a escribir las dos palabras estudiadas y destacamos las dificultades ortograficas:

“Desafio de escritura de palabras”
liebre

tortuga

- Revisamos que estén bien escritas en el pizarron y en nuestros cuadernos.
- Escribimos las palabras en nuestra libreta diccionario.

EN LA BIBLIOTECA

5. Leemos esta otra version de la fabula:

LA LIEBRE Y LA TORTUGA

Cierta mafiana la tortuga iba caminando despacio -tic, tic, tic, tic-
cuando la liebre se le aparecié de golpe y, con una sonrisa burlona, la
saludé:

-Buenos dias, dofia tortuga, ;adénde va?

-Vuelvo a mi casa -dijo la tortuga.

-Entonces, apirese, que se le va a hacer de noche.

-No vaya a creer que soy tan lenta...

-Con esas patitas cortas no creo que pueda hacer mucho. En cambio yo...
-y la liebre dio vueltas a su alrededor tan, pero tan rdpido, que a la
tortuga le parecié estar en medio de un remolino.

-Es usted muy ligera, la felicito -dijo humildemente la tortuga-, pero yo
también tengo lo mio. ;No quiere que juguemos una carrera?

-;Una quéeee? jJa, ja, ja! No me haga reir que se me arrugan los bigotes.
-, Qué? sNo se anima?

-jPor supuesto que si!

Y asi fue como la liebre y la tortuga buscaron a la zorra para que
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fuera jueza de la carrera.

Al dia siguiente, los animales se reunieron. Algunos bajo el cartel de
partida; otros en la llegada... porque nadie se queria perder semejante
acontecimiento.

Entre gritos y vivas, la primera en llegar fue la liebre. Venia con un
pafiuelito al cuello y una sonrisa ancha, dando saltitos y tirdndole besos al
publico.

Al rato llegé la tortuga, caminando despacio -tic, tic, tic, tic-, con
una gorrita y un poco de nervios. También la ovacionaron.

Cuando estuvieron las dos en la linea de largada, la zorra dio el aviso:

-Preparados, listos... jya!

La liebre salié tan pero tan rdpido que dejé una estela de tierra en
el camino- La pobre tortuga, en cambio, caminaba tan despacio -tic, tic,
tic, tic- que no movia ni siquiera un granito de polvo a su paso.

A los pocos minutos de correr, la liebre se detuvo y se dio vuelta. Ni
rastros de la tortuga. “jGanarle a esa serd zanahoria comida!”, se dijo.
Estaba a punto de sequir cuando vio un algarrobo al costado del camino.
“Me tiro un ratito y después sigo, total, tengo tiempo de sobra”, pensé.
Y se quedé dormida debajo del drbol.

En tanto la tortuga, toda transpirada por el esfuerzo, sequia la
marcha: tic, tic, tic, tic. Bajo el sol abrasador del mediodia, pasé por el
lado del algarrobo tan concentrada mirando hacia adelante que no noté
que la liebre estaba durmiendo alli. Un par de horas después, la liebre
desperté.

-;Dénde estoy? ;Qué tenia que..? jLa Carrera! -recordé, y de un salto
volvié al camino.

Corrié a toda velocidad y, como no veia por ningin lado a su
contrincante, pensé: “Esa tortulenta debe estar todavia por alli atris”.
Cuando divisé el cartel de llegada, se le dibujé una sonrisa ancha, pero se
le fue borrando a medida que se acercaba a la meta. Porque en ese lugar,
los animales ya estaban llevando en andas... ja la tortuga! Que caminando
despacito - tic, tic, tic, tic- pero sin parar en ningin momento habia
llegado primero.

“Moraleja: A menudo, el trabajo y la perseverancia son mds valiosos
) J] P
que los dones naturales”.

Cecilia Blanco (adaptacién)
“Fabulas de Mayor a menor” Los Andes- El Diario
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6. Conversamos acerca de esta version de la fabula:
- ¢ Como estan caracterizados los protagonistas? ;Hay alguna diferencia con la version de La Fontaine?
- ¢ Cuanto tiempo transcurre desde el comienzo hasta el final? ; Coémo nos damos cuenta?

Ud. puede hacerles subrayar las expresiones de tiempo en la copia para que los nifios las identifiquen
con precision y puedan reconocer las diferencias con la version de La Fontaine.

7. En “MIS LECTURAS?” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y
el nombre de su autor.

8. “LAFABULA MAS VOTADA”

- Pensamos cual de las fabulas leidas nos gust6é mas y por qué.

- Preguntamos a los compaiieros y anotamos en el pizarron los votos.

- Destacamos con un color la fabula ganadora en “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche).

9. Repasamos la agenday el equipo 1 se prepara para el “Desafio de lectura” de la siguiente clase (no
nos olvidemos de las copias para los comparieros).

§ FECHA DE LECTURA EQUIPO TITULO DE LA FABULA AUTOR
........................ “El leén y el ratén” Samaniego
-\ g ”
~N e El perro, el gallo y la zorra Esopo
~ “El lobo y la cigiiefia La Fontaine
~ “La paloma y la hormiga” Esopo
“El perro dormido y el lobo” Esopo

- En casa narramos la version de “La liebre y la tortuga” y contamos cuando tenemos que presentar nuestra
fabula seglin la agenda.

91



Mendoza Lee y Escribe - Parte 3

TERCERA SEMANA

MODALIDAD DE TRABAJO

LA DOCENTE COLECTIVAMENTE ENGRUPO EN PAREJA INDIVIDUAL

LA FABULA
LA DEFINICION

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La seiiorita nos cuenta qué vamos a hacer esta semana y especificamente el dia de hoy.
3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area: “Lengua”.

4. Registramos la asistencia del dia.

Las propuestas de tareas sugeridas a continuacion estan presentadas como una serie de problemas a
resolver, de “desafios”. La decision de que los alumnos las realicen todas o algunas, en grupo, de a dos,
todos juntos, en forma individual, es del docente teniendo en cuenta el impacto que tiene esta eleccion.
Pero, es muy importante que los nifios que tienen menor avance en el proceso de su alfabetizacion,
trabajen en parejas ya que su inclusion en un grupo, en muchos casos, no les permite una efectiva in-
tervencion. Siempre, al final, se realizan las puestas en comtn en donde se “muestra” (a veces en el
pizarrén) y se explica cdmo se resolvié el desafio para que todos escuchen y miren lo realizado por los
comparieros.

En estas tareas el foco esta puesto en el trabajo con la lectura fluida, en el vocabulario, en la compren-
sién de algunos elementos de los textos narrativos, en este caso, de las fabulas.

S desaﬁos-
mos para IO
Nos prepard

- Repartimos las copias de la fabula del dia a los compafieros.

En las semanas previas los distintos grupos se han ido “entrenando” en la lectura para que sea lo mas
fluida posible. Se han destinado momentos en los que se ha preparado a cada uno de los grupos para
esta ocasion. Ud., mejor que nadie, sabe quiénes pueden leer toda la fabula completa, quiénes una
parte, quiénes el didlogo. Pero todos deben estar en condiciones de participar de alguna manera en este
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“desafio” propuesto. Los nifios pueden pasar al frente a realizar esta lectura o, si no quieren “exponer-
se”, lo pueden hacer desde el banco.

*  Primer desafio
- Leemos la fabula (el equipo 1).

EL LEON Y EL RATON

Cierta vez estaba un ratoncito aprisionado en las garras de un ledn.
El desdichado no fue atrapado en una ratonera por buscar comida, sino
porque con otros molestaba al leén que descansaba en su quarida.

El animalito llorando, pidié clemencia por su equivocacién. El rey de la
selva escuchdé su pedido y le respondié con tono majestuoso:
-Te perdono.

Poco después, cazando el leén, tropezé con una red oculta en la male-
za. Quiso salir, pero alli quedé prisionero- Sus fuertes rugidos hicieron eco
en la selva.

El ratoncito, que habia sido liberado, escuché los rugidos y llegé
corriendo al lugar. Fue cortando los nudos de la red con sus fuertes dien-

tes, de tal manera que al fin salvé al leén.

“Conviene al poderoso con los humildes tener bondad- Tal vez se pue-
da ver necesitado del auxilio de aquel mds desdichado”.

Samaniego (adaptacion)

- Hacemos comentarios acerca de la fabula y su moraleja (; Estamos de acuerdo? Si/no ;por qué?).

Ud. puede realizar una lectura interrumpida para aclarar términos del texto o simplemente mediar con
los nifos el significado de algunas palabras o expresiones que pueden ser dificiles para su comprension
y que no son trabajadas a continuacion en las tareas propuestas con el vocabulario: por ejemplo: garras,
desdichado, guarida, clemencia, majestuoso, red, poderoso, etc.

- Realizamos una relectura de a dos.
» Desafio para la comprensién: Los buscadores de personajes y de sus caracteristicas (en grupo o de a dos):

- A partir de la lectura de la siguiente lista de cualidades, seleccionamos y escribimos debajo del animal al
que le corresponden:
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desdichado poderoso molesto clemente insolente agradecido humilde

Ledn Ratén

NN
VY

- Ponemos en comun lo realizado.

e Desafio para la comprensién: el vocabulario
-Buscamos la familia de palabras de:

desdichado:

poderoso:

- Ponemos en comun nuestras respuestas.

» Desafio para la comprensién del texto: las acciones

- Releemos en el texto para buscar la parte en donde se explican los siguientes interrogantes y responde-
mos:

a) (Cual es el problema que se le presenta al ratoncito inicialmente?

b) ¢Por qué el ratoncito fue atrapado por el leén?

¢) (Es agradecido el raton? ;Como nos damos cuenta?

-Ponemos en comun nuestras respuestas.

PARA SABER MAS

* Desafio...
- (En qué lugar suceden estos hechos? ; Aparece nombrado? ;Cémo nos dimos cuenta?
- Leemos esta informacion:

™~ La selva es un bosque extenso muy poblado de drboles y animales salvajes,
~ que crece de manera natural en las zonas célidas del planeta.

A\

Ud. puede guiar a los nifios para que busquen informacion: en cual/es material/es y en donde estan.

- Investigamos en qué lugares del planeta hay selvas. Los ubicamos en un mapa.
- Hacemos una puesta en comun.

» Desafio para la comprension del texto: el vocabulario

- Escribimos cuatro palabras importantes de la fabula en un papelito para que otros compafieros las lean.
- Explicamos por qué las elegimos.

- Las buscamos en el texto.

- Las copiamos en el pizarron y en la libreta diccionario (o en una ficha diccionario).
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. Desafio: acerca de los fabulistas

Leemos algunos datos sobre la vida de:

Félix Maria Samaniego (1745- 1801). Escritor espafiol, famoso por sus fabulas morales.
Junto con Tomas de Iriarte es considerado el mejor de los fabulistas espafioles.

Para escribir sus fabulas se inspiré en otros autores como Esopo y La Fontaine. Sus
obras se destacan por su sencillez, espontaneidad y gracia: La lechera, Las ranas que
pedian rey, La cigarra y la hormiga, son algunos de sus titulos.

- Buscamos alguna de estas fabulas para compartir su lectura con los compafieros.

5. En “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y el
nombre de su autor.

6. Buscamos en un diccionario las definiciones de leén y raton para “Mi primer diccionario de ani-
males”. Las leemos en voz alta.

7. Comparamos la informacion encontrada con la del ANEXO DE LOS TEXTOS: “Las Definiciones”.

8. Conversamos acerca del significado de algunas palabras que desconocemos de esta entrada de
diccionario.

9. El equipo a cargo de la fabula del dia copia las definiciones en el pizarron y en las hojas corres-
pondientes de “Mi primer diccionario de animales” (y si es necesario completa con los datos de las
definiciones del anexo).

NN

%

/Y

NN

es-eligen-

q
su-epigenetica

om/los-ratoy

http://sabiasundato.c
I

/Y

95



Mendoza Lee y Escribe - Parte 3

10. Leemos las definiciones incluidas en nuestro diccionario (la sefiorita y/o alguno de los compaiieros).
11. En el cuaderno registramos: “Escribimos las definiciones de leén y de ratén en MI PRIMER
DICCIONARIO DE ANIMALES”.

e Desafio de escritura de palabras: ledn y ratén
- En el pizarron, escribimos la palabra:

“Desafio de escritura de palabras”

leén

- Marcamos las posibles dificultades de escritura que tiene:

“Desafio de escritura de palabras”

ledn

- Con un color remarcamos la dificultad.
- En el cuaderno registramos: “Desafio de escritura de palabras”.

- Copiamos la palabra, revisamos su escritura y remarcamos las letras con dificultad.
- Realizamos los mismos pasos pero con la palabra raton.

“Desafio de escritura de palabras”

ratén

- En casa volvemos a escribir y a estudiar estas palabras para realizar otro desafio mafiana.

12. Controlamos en la “AGENDA DE LECTURA” a qué equipo le toca leer la fabula y traer las
copias para los comparieros mafana.

EN LA BIBLIOTECA

- Leemos alguna poesia, un cuento, una adivinanza, un chiste para disfrutar y entretenernos.
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LA FABULA
LA DEFINICION

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

o Desafio de escritura de palabras...
- Pasamos al pizarrdn a escribir las dos palabras estudiadas y destacamos las dificultades ortograficas:

“Desafio de escritura”

leén

raton

- Revisamos que estén bien escritas en el pizarron y en nuestros cuadernos.
- Escribimos las palabras en nuestra libreta diccionario.

NOS P’ ePa' aH)OS Pa'a IOS deSaHOS.

- Repartimos las copias de la fabula del dia a los compafieros.

» Desafio de lectura
- Leemos la fabula (el equipo 2).

EL PERRO, EL GALLO Y LA ZORRA

Cierto dia se conocieron un gallo y un perro. Al cabo de un tiempo se
hicieron muy amigos y convencidos de que les convenia andar juntos, los
dos se fueron a recorrer el mundo.

Al caer la noche se detuvieron en un bosque. El gallo se trepé a la
copa de un drbol y el perro buscé refugio en el hueco del tronco. Al poco
rato los dos animales dormian.

El gallo, que siempre es madrugador, se desperté muy temprano.
Y lanzé al aire su agudo canto antes de que los primeros rayos del sol
iluminaran el horizonte.
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Una zorra que merodeaba por alli, relamiéndose al oirlo, le pidié que
bajara para darle las gracias por tan bello canto.

El gallo lo pensd, pero ni tonto ni perezoso le contestd que si queria
que él bajara, primero debia llamar al portero que dormia al pie del drbol.

La zorra no advirtié la treta porque solo pensaba en el festin que iba
a darse y se arrimé al hueco del drbol llamando a grandes voces. El perro
se desperté con semejantes gritos y se abalanzé sin decir ni una palabra
sobre la zorra. En verdad dejé a la imprudente zorra muy maltrecha,
muy malherida.

“De nada vale la astucia si no va acompafiada de la prudencia”.

AHONNHNNNNANRRRN
A

Esopo (adaptacién)

- Hacemos comentarios acerca de la fabula y de su moraleja (;Estamos de acuerdo? Si/no ;jpor qué?).
Ud. puede realizar una lectura interrumpida para aclarar términos del texto o simplemente mediar con
los nifios el significado de algunas palabras o expresiones que pueden ser dificiles para su comprension
y que no son trabajadas a continuacion en las tareas propuestas con el vocabulario, por ejemplo: ma-
drugador, merodeaba, relamiéndose, perezoso, portero, treta, maltrecha, etc.

- Realizamos una relectura de a dos.

e Desafio para la comprensién del texto y de su vocabulario...

- En el siguiente cuadro hay que escribir las palabras que corresponden a cada una de las columnas segiin
al grupo que pertenecen: perro, zorra, ave

Animal Animal Animal
mamifero | e . reptil

AR
VvV

- Ponemos en comun las respuestas.

» Desafio para la comprension: Los buscadores de personajes y de sus caracteristicas (en grupo o
de a dos):

- Leemos las caracteristicas de los personajes y tachamos la palabra o cualidad que no corresponda:
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L1> gallo perro zorra
L madrugador cuidador engafiadora
L] cantor miedoso hambrienta
L1 tonto fuerte prudente
L amigable amigable amigable
L1 inteligente compafiero ingenua
? z perezoso

- Ponemos en comun lo realizado.

* Desafio para la comprension del texto (conflicto, hechos)
- A partir de las siguientes afirmaciones buscamos en el texto para tachar lo que no corresponda (verdadero
o falso) y fundamentamos nuestras respuestas.

- Al gallo y al perro les convenia andar juntos. V F
> La zorra le pidié al gallo que se bajara de la copa del
L drbol porque queria darle las gracias por cantar una bella cancién. V F
> El gallo llamé al perro para que lo defendiera. V F
L1 La zorra no advirtié la treta del gallo. V F
LT El perro defendié a su amigo el gallo. V F

- Hacemos la puesta en comtn y decimos en forma oral el porqué de nuestras conclusiones.

* Desafio para la comprensién del texto (espacio).
- Leemos la siguiente definicion del lugar en donde se desarrollan los hechos.

- Escribimos cudl es ese lugar (para eso releemos la fabula).
- Buscamos en el texto algunas pistas que identifiquen a ese lugar.
- Ponemos en comun la resolucion.

» Desafio para la comprensién del texto: el vocabulario.

- Escribimos cuatro palabras importantes de la fabula en un papelito para que otros compafieros las lean.
- Explicamos por qué las elegimos.

- Las buscamos en el texto.

- Las copiamos en el pizarron y en la libreta diccionario (o en una ficha diccionario).

5. En “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y el
nombre de su autor.

6. Buscamos en un diccionario las definiciones de gallo y de zorra para “Mi primer diccionario de
animales”. Las leemos en voz alta.

7. Comparamos la informacién encontrada con la del ANEXO DE LOS TEXTOS: “Las Definiciones”.
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8. Conversamos acerca del significado de algunas palabras que desconocemos de esta entrada de
diccionario.

9. El equipo a cargo de la fabula del dia copia las definiciones en el pizarrén y en las hojas corres-
pondientes de “Mi primer diccionario de animales” (y si es necesario completa con los datos de las
definiciones del anexo).

dos/2008/septiembre/gallo,jpg

AR
/Y

dArm4).jpg

http//4.bp.blogspot.com/-xF4uBCMpd8Y/UAK-

AR
/Y

zorra.

10. Leemos las definiciones incluidas en nuestro diccionario (la sefiorita y/o alguno de los compaiieros).
11. En el cuaderno registramos: “Escribimos las definiciones de gallo y de zorra en Mi primer diccio-
nario de animales”

e Desafio de escritura de palabras: gallo
- En el pizarron, escribimos la palabra:

“Desafio de escritura de palabras”

gallo

- Marcamos las posibles dificultades de escritura que tiene:

“Desafio de escritura de palabras”

gallo

- Con un color remarcamos la dificultad.
En el cuaderno registramos: “Desafio de escritura de palabras”.
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- Copiamos la palabra, revisamos su escritura y remarcamos las letras con dificultad.
- En casa volvemos a escribir y a estudiar esta palabra para mafiana realizar otro desafio.

12. Controlamos en la “AGENDA DE LECTURA” a qué equipo le toca leer la fabula y traer las
copias para los compafieros mafana.

EN LA BIBLIOTECA

- Leemos alguna poesia, un cuento, una adivinanza, un chiste para disfrutar y entretenernos.
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LA FABULA
LA DEFINICION

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del &rea “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

» Desafio de escritura de palabras
- Pasamos al pizarrén a escribir la palabra estudiada y destacamos las dificultades ortograficas:

“Desafio de escritura de palabras”

gallo

- Revisamos que esté bien escrita en el pizarrén y en nuestros cuadernos.
- Escribimos la palabra en nuestra libreta diccionario.

mos para los desafios.

Nos prepard

* Desafio de lectura
- Leemos la fabula (equipo 3).

EL LOBO Y LA CIGUENA

Cierto dia se pusieron de acuerdo los lobos para hacer un gran
festejo y prepararon un delicioso banquete. Como son animales siempre
hambrientos, la comida fue devorada en muy poco tiempo.

Uno de los lobos, temiendo quedarse sin probar tantas exquisiteces,
comié demasiado rdpido. Tuvo la mala suerte de que se le atravesara un
hueso en la garganta. Por la desesperacién comenzé a saltar, a correr sin
rumbo.

Una cigiiefia que pasaba por alli, se arrimé para ver qué sucedia. Por
gestos el lobo le hizo entender lo que le habia ocurrido. Compadecida
la cigiiefia, sin pensarlo mds, se dispuso a ayudarlo en el momento. A
continuacién, metié cuidadosamente su largo pico en la boca del lobo y le
extrajo el hueso de la garganta.

Muy contento, el lobo dio media vuelta para regresar inmediatamente
al banquete.

-Amigo lobo - reclamé la cigiiefia -, ;no me das ni siquiera una
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recompensa? ;Ni siquiera me das las gracias?

-;Realmente esperas que te dé algo? jEstds local- respondié el lobo --
2No te parece suficiente haber salido libre de mi boca? ;Te parece poco
regalo que te haya perdonado la vida?

“Es propio de los seres egoistas no dar mérito a la obra de los demds”.

/Y

La Fontaine (adaptaciéon)

- Hacemos comentarios acerca de la fabula y de su moraleja (;Estamos de acuerdo? Si/No (por qué?).

Ud. puede realizar una lectura interrumpida para aclarar términos del texto o simplemente mediar con
los nifios el significado de algunas palabras o expresiones que pueden ser dificiles para su comprension
y que no son trabajadas a continuacion en las tareas propuestas con el vocabulario, por ejemplo: ban-
quete, compadecida, satisfecho, reclamo, etc.

- Realizamos una relectura de a dos.

e Desafio para la comprensién del texto: Descubrimos a los personajes y sus caracteristica.
- Completamos con las palabras o expresiones que corresponden segun el texto:

A

~ El 10DO €Sttt svvcsssisis sttt sttt ssssas s

RS

LA CIGURAA €Sttt ettt stssss ettt ssess s sasstessssssssnsesens

- Al final se encuentran las “Ayudas para poder resolver el desafio”.
- Ponemos en comtin lo realizado.

» Desafio para la comprension del texto: el vocabulario.

- Pensamos y escribimos las diferencias entre estas dos acciones: devorar y comer.
- Podemos usar el diccionario para lograr mayor precision con sus significados.

- Reflexionamos: (El lobo tuvo el problema por devorar o comer?

- Unimos con una flecha palabras de su misma familia:

AW

compadecida hambriento
Re festejo compasion
Re hambre voraz
R devorador esperar
R desesperado festin

- Ponemos en comun las respuestas.
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» Desafio para la comprension del texto: las acciones.
- Tachamos las oraciones que no cuentan lo que hacen los personajes de la fabula leida:

L> Lobo-lobos Cigiiefia

L - Hicieron un gran festejo. - Caminé mucho al rayo del sol.
L] - Comié muy rapido. - Sintié sed.

L - Se ahogé con un hueso. - Acudié ripidamente a ayudar al lobo.
L1 - Corté una hoja con el pico. - Introdujo su largo pico en la boca del lobo.
L] - Bebié aqua del arroyo. - Cayé al agua.

L] - Pidié ayuda a la cigiiefia. - Sacé el hueso atravesado.

L> - Desprecié la ayuda de la cigiiefia.| - Pidié al lobo que le pagara el favor.
?g - Saludé amablemente y se fue. - Miré al lobo y le sonrié.

- Identificamos cual de estas acciones es el primer problema que se le presenta al lobo (marcamos con una
cruz la oracion).
- Ponemos en comun la resolucion.

e Desafio para la comprensién del texto: el vocabulario.

- Escribimos cuatro palabras importantes de la fabula en un papelito para que otros compafieros las lean.
- Explicamos por qué las elegimos.

- Las buscamos en el texto.

- Las copiamos en el pizarron y en la libreta diccionario (o en una ficha diccionario).

PARA SABER MAS

. Desafio: acerca de los “fabulistas”

Ahora leemos algunos datos sobre la vida de:

Jean de la Fontaine (1621-1695). Autor nacido en Francia. Abandon¢ la abogacia para
ganarse la vida como escritor. Fue famoso por sus fabulas protagonizadas por animales
que actian como personas. Una caracteristica relevante de su obra fue el humor.

5. En “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y el
nombre de su autor.

6. Buscamos en un diccionario la definicion de cigiiefia para “Mi primer diccionario de animales”.
La leemos en voz alta.
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7. Comparamos la informacion encontrada con la del ANEXO DE LOS TEXTOS: “Las Definiciones”.
8. Conversamos acerca del significado de algunas palabras que desconocemos de esta entrada de
diccionario.

9. El equipo a cargo de la fabula del dia copia la definicion en el pizarron y en las hojas correspon-
dientes de “MI PRIMER DICCIONARIO DE ANIMALES” (y si es necesario completa con los

datos de las definiciones del anexo).

onial29,jpg
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cigliefia.

10. Leemos la definicion incluida en nuestro diccionario (la sefiorita y/o alguno de los compaiieros).
11. En el cuaderno, registramos “Escribimos la definicion de cigiiefia en “Mi primer diccionario de

animales”.

* Ayudas para resolver el desafio
- Desafio para la comprension del texto: Los buscadores de personajes y de sus caracteristicas:

hambriento - amable - devorador - solidaria - egoista - compadecida

VRS

e Desafio de escritura de palabras: cigiiefia
- En el pizarron, escribimos la palabra:

“Desafio de escritura de palabras”

cigliefia

- Marcamos las posibles dificultades de escritura que tiene:

“Desafio de escritura de palabras”

cigliefia

- Con un color remarcamos la dificultad.

En el cuaderno registramos: “Desafio de escritura de palabras”.

- Copiamos la palabra, revisamos su escritura y remarcamos las letras con dificultad.

- En casa volvemos a escribir y a estudiar esta palabra para mafiana realizar otro desafio.
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12. Controlamos en la “AGENDA DE LECTURA” a qué equipo le toca leer la fabula y traer las
copias para los comparfieros mafana.

EN LA BIBLIOTECA

- Leemos alguna poesia, un cuento, una adivinanza, un chiste para disfrutar y entretenernos.
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LA FABULA
LA DEFINICION

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del &rea “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

» Desafio de escritura de palabras
- Pasamos al pizarrén a escribir la palabra estudiada y destacamos las dificultades ortograficas:

“Desafio de escritura de palabras”

cigliefia

- Revisamos que esté bien escrita en el pizarrén y en nuestros cuadernos.
- Escribimos la palabra en nuestra libreta diccionario.

los desafios:

Nos prepararmos Pard

» Desafio de lectura:
- Leemos la fabula (equipo 4).

LA PALOMA Y LA HORMIGA

Iba una hormiga caminando al rayo del sol y de repente sintié sed.
Se arrimé para beber en un arroyo, pero al inclinarse demasiado, se cayé
en la corriente de agua.

Una paloma miraba lo que ocurria desde las ramas de un drbol y se
dio cuenta del peligro en que se hallaba la pequefia hormiga. Corté una
hoja con el pico, y volando la dejé caer en el arroyo, junto a la hormiga.
Consiquié esta treparse a la hoja, y asi se salvé de morir.

No acababa de poner nuevamente sus patitas en tierra, cuando
vio que un muchacho se disponia a disparar su honda contra la paloma.
Rédpidamente, la hormiga se acercé a él y le mordié con tal fuerza en el
talén que el joven, dando un grito, solté su arma. La paloma avisada,
volé lejos.

“Asi la gratitud paga el bien que se recibe”.
Esopo (adaptacién)
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- Hacemos comentarios acerca de la fabula y de su moraleja (;Estamos de acuerdo? Si/no ;por qué?).

Ud. puede realizar una lectura interrumpida para aclarar términos del texto o simplemente mediar con
los nifios el significado de algunas palabras o expresiones que pueden ser dificiles para su comprension
y que no son trabajadas a continuacion en las tareas propuestas con el vocabulario: inclinarse, honda
y gratitud, etc.

- Realizamos una relectura de a dos.
e Desafio para la comprensién del texto: Los buscadores de personajes y de sus caracteristicas.

- Leemos el siguiente cuadro y releemos la fabula para completar con las caracteristicas que tienen los
personajes por las acciones que realizan:

ANIMAL ACCIONES CUALIDAD/ES

-Sintié sed

-Vio que un muchacho iba
a disparar contra la paloma

-Mordié el talén
del muchacho

-Miraba desde la rama de
un drbol

-Corté una rama y la dejé
caer junto a la hormiga

TONNNRNNNRRRS
VI Y

- Al final de la clase encontramos “Ayudas para resolver los desafios”.
- Ponemos en comuin las respuestas.

e Desafio para la comprension del texto: el espacio.

- Buscamos y subrayamos en la fabula las palabras o expresiones que den pistas acerca del lugar en donde
se ayudan mutuamente la paloma y la hormiga.

- Ponemos en comdn la resolucion de la tarea.

e Desafio para la comprensién: el vocabulario.
- Remplazamos las palabras y expresiones destacadas por otras que sean sinénimo:

Cuando vio que un muchacho se disponia disparar su honda contra la paloma.

RS
RS

"\

Rdpidamente, la hormiga se acercé a él y le mordié con tal fuerza en el talon..

- Al final de la clase encontramos “Ayudas para resolver los desafios”.
- Ponemos en comun la resolucion.
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- Buscamos en el texto los siguientes términos para reconocer su significado: corriente, honda, hoja.
- Pensemos ejemplos con otros significados de esas palabras y compartamoslos con los compatfieros.

e Desafio para la comprensién del texto (argumento).
- Completamos con las palabras o expresiones que corresponden al texto:

LA PALOMA Y LA HORMIGA

1D e, caminando al rayo del sol y de repente sintié ...............
Se arrimé para beber en un arroyo, pero al ... demasiado, se cayd en la

Una ... se dio cuenta .................. ) COPED e, con el pico, la dejé
caer en el arroyo, ..................... la hormiga. Consiguié esta ...........ccun.... a la hoja, y
asi se ............ de morir.

A continuacion la hormiga ............... que un muchacho se disponia a disparar ............
contra la................ Répidamente, se acercé a él y le ................. mordié con tal
fuerza en el .................... que el joven ............. su arma. La paloma .................... , volo

“ASTNA e paga el .................. que se recibe”.

MO RN
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- Releemos el texto para corroborar si nuestras respuestas y escrituras (ortografia) son correctas.

e Desafio para la comprensién del texto: el vocabulario.

- Escribimos cuatro palabras importantes de la fabula en un papelito para que otros compaifieros las lean.
- Explicamos por qué las elegimos.

- Las buscamos en el texto.

- Las copiamos en el pizarron y en la libreta diccionario (o en una ficha diccionario).

5. En “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y
el nombre de su autor.

PARA SABER MAS

» Desafio: acerca de los fabulistas

- Ahora leemos algunos datos sobre la vida de:

Esopo: (s.VI a.C.) Fabulista griego. Pocos datos existen sobre su vida. Pero sobre ¢l
se han escrito numerosas anécdotas: fue un esclavo que viajo mucho con su amo.
Sus fabulas son breves narraciones protagonizadas por animales y su contenido deja
una ensefianza moral (moralejas).

Algunos interrogantes para resolver:

- Si Esopo es griego, {de qué pais es?

- Buscamos en un mapa donde queda ese pais y lo compartimos con los compaieros.
- En esa época qué era ser esclavo y ser amo.
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6. Buscamos en un diccionario las definiciones de paloma y hormiga para “Mi primer diccionario de
animales”. Las leemos en voz alta.

7. Comparamos la informacion encontrada con la del ANEXO DE LOS TEXTOS: “Las Definiciones”.
8. Conversamos acerca del significado de algunas palabras que desconocemos de esta entrada de diccionario.

9. El equipo a cargo de la fabula del dia copia las definiciones en el pizarron y en las hojas corres-
pondientes de “Mi primer diccionario de animales” (y si es necesario completa con los datos de las
definiciones del anexo).

aires/palomal.jpg
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hormiga.

10. Leemos las definiciones incluidas en nuestro diccionario (la sefiorita y/o alguno de los compaiieros).
11. En el cuaderno, registramos “Escribimos las definiciones de paloma y hormiga en Mi primer
diccionario de animales”.

AYUDAS PARA RESOLVER LOS DESAFIOS:

e Desafio: Los buscadores de personajes y de sus caracteristicas (en grupo o de a dos).
- Reconocemos las respuestas entre estas cualidades que aparecen mezcladas:

['\ buena, generosa, agradecida, rdpida, atenta, sedienta, observadora, solidaria

e Desafio para la comprensién: el vocabulario.
- Remplazamos la palabra destacada por otra que sea sindnimo:

™ observd, chico, joven, arma, ave; en un instante, el animalito (insecto),
N\ se arrimé, fuertemente.

YA
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» Desafio de escritura de palabras: hormiga y paloma.
- En el pizarrdn, escribimos la palabra:

“Desafio de escritura de palabras”

hormiga

- Marcamos las posibles dificultades de escritura que tiene:

“Desafio de escritura de palabras”

hormiga

- Con un color remarcamos esas letras.

En el cuaderno registramos: “Desafio de escritura de palabras”.

- Copiamos la palabra, revisamos su escritura y remarcamos las letras con dificultad.

La palabra paloma, ;tiene alguna dificultad? Entonces la copiamos pero sin remarcar ninguna letra.

“Desafio de escritura de palabras”

paloma

- En casa volvemos a escribir y a estudiar estas palabras para mafana realizar otro desafio.

12. Controlamos en la “AGENDA DE LECTURA” a qué equipo le toca leer la fabula y traer las
copias para los compafieros mafana.

EN LA BIBLIOTECA

- Leemos alguna poesia, un cuento, una adivinanza, un chiste para disfrutar y entretenernos.
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LA FABULA
LA DEFINICION

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del &rea “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

» Desafio de escritura de palabras
- Pasamos al pizarron a escribir las palabras estudiadas y destacamos las dificultades ortograficas:

“Desafio de escritura de palabras”
hormiga

paloma

- Revisamos que estén bien escritas en el pizarron y en nuestros cuadernos.
- Escribimos las palabras en nuestra libreta diccionario.

mos para los desd

Nos prepard

» Desafio de lectura
- Leemos la fabula (equipo 95).

EL PERRO DORMIDO Y EL LOBO

Dormia tranquilamente en la puerta de la casa de su duefio, un perro
mal cuidado, flaco y hambriento. En ese momento pasé por el lugar un
lobo. Vio al perro y se imaginé una excelente comida. Sin pensarlo mas se
abalanzé sobre el desdichado animal, que se desperté del susto.

- Lobo - dijo el perro-. ;Por qué me quieres comer ahora? Mirame bien
y escucha lo que tengo para decirte... Dentro de unos dias mis duefios

se van a casar y hardn un gran banquete. Por supuesto que yo comeré

Yy comeré, me pondré gordo y cuando tu vuelvas a pasar por aqui, te
encontrards con un manjar sabroso.

El lobo miré al perro cuyas costillas se dibujaban debajo de la piel, lo
pensé y decidié que le convenia esperar. Y se despidié con un “iHasta la
vuelta!”.
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Al cabo de un tiempo el lobo regresé. Pero grande fue su sorpresa
porque ya no hallé al perro dormido en el mismo lugar de la casa sino
arriba en un altillo del granero. Le recordé su promesa y le pidié que
bajara.

- Lobo - exclamé el perro-, si otra vez me sorprendieras, jno esperes a
las bodas!

“Si somos prudentes, una vez que escapamos de un peligro nos
cuidaremos muy bien de volver a caer en el mismo”.

AR
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Esopo (adaptacién)

- Hacemos comentarios acerca de la fabula y de su moraleja (;Estamos de acuerdo? Si/no ;Por qué?).

Ud. puede mediar con los nifios el significado de algunas palabras o expresiones que pueden ser difici-
les para su comprension que no son trabajadas a continuacion en las tareas propuestas con el vocabu-
lario: abalanzd, desdichado, banquete, prudente, etc.

- Realizamos una relectura de a dos.
» Desafio para la comprensién del texto: Los buscadores de personajes y de sus caracteristicas.

- Completamos el siguiente cuadro sobre los personajes de esta fabula. Releemos el texto para no equivo-
carnos:

?:: ANIMAL CARACTERISTICAS (;Cmo es?)
>
perro
L
[ R lobo

- Ponemos en comuin las respuestas.

» Desafio para la comprension del texto: el vocabulario.
- Leemos las siguientes frases extraidas de la fabula e identificamos (con una cruz) el significado correcto
entre las opciones. Si tenemos alguna duda releemos el fragmento en donde aparecen:

manjar sabroso
-plato de comida
-comida exquisita
-comida abundante

cuyas costillas se dibujaban debajo de la piel
-cuyas costillas apenas se veian debajo de la piel

AN
Y/
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-cuyas costillas se traslucian debajo de la piel
-cuyas costillas se disimulaban debajo de la piel

altillo del granero

-lugar donde se quardan granos

-lugar alto de un galpén destinado a los granos
-puerta de entrada de un galpén

AR
A2 2224

- Ponemos en comun las respuestas.

» Desafio para la comprensién del texto: la secuencia narrativa.
- Ordenamos colocandoles numeros a las acciones de la fabula leida y marcamos el conflicto con una cruz:

...... El lobo se abalanzé sobre el desdichado animal para comérselo.

...... Un perro flaco dormia en la puerta de la casa de su duefio.

...... Hallé al perro en el altillo del granero.

...... El perro se desperté con el susto.

...... El perro le dijo al lobo que si otra vez lo sorprendiera no esperara a las bodas.
...... Al cabo de un tiempo regresé el lobo, le recordé al perro su promesa y le pidié que bajara.
...... En ese momento pasé por ese lugar el lobo.

...... El perro convencié al lobo de que volviera luego de que engordara después de las bodas.

\\\3\\\

- Ponemos en comUn las respuestas.

e Desafio para la comprensién del texto: el vocabulario.

- Escribimos cuatro palabras importantes de la fabula en un papelito para que otros compaifieros las lean.
- Explicamos por qué las elegimos.

- Las buscamos en el texto.

- Las copiamos en el pizarron y en la libreta diccionario (o en una ficha diccionario).

5. En “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche) registramos la clase de texto, el titulo de la fabula y
el nombre de su autor.

» Desafio para la comprensién del texto: Comparamos dos fabulas.
- Completamos el siguiente cuadro comparativo pero antes releemos la fabula “El lobo y el perro™:

Fabulas: “El lobo y el perro” y
“El perro dormido y el lobo”- Semejanzas Diferencias

Lugar (espacio)

Personajes

NN
/Y

- Ponemos en comun la resolucion.

114



Mendoza Lee y Escribe - Parte 3

+ DESAFIOS PARA TERMINAR

A. Otro desafio mas con uno de los personajes.
- Releemos la fabula “El lobo y la cigiienia”.
(Qué caracteristicas tiene el lobo?

- Hacemos un recorrido por el personaje lobo presentado en las distintas fabulas. ;Qué caracteristicas se

repiten o se agregan?

B. Observamos los titulos de las fabulas leidas y encontramos semejanzas y diferencias:

NAANNAY

El cuervo y la zorra

El lobo y el perro

La liebre y la tortuga

El leén y el ratén

El perro, el gallo y la zorra
El lobo y la cigiiefia

La paloma y la hormiga

El perro dormido y el lobo

/Il

- Todos los nombres de los personajes que aparecen SON de .............oeevvevieniennnnn.
Pero en una de las fabulas hay un personaje que no es un animal jen cual y quién es?
(En la fabula “La paloma y la hormiga” y €S Un.......c.cccceevuereeeieennne. ).

C. “LAFABULA MAS VOTADA”

- Pensamos cual de las fabulas leidas nos gustdé mas y por qué.

- Preguntamos a los compafieros y anotamos en el pizarron los votos.

- Destacamos con un color la fabula ganadora en “MIS LECTURAS” (cuaderno y afiche).

D. Ahora resolvemos otro desafio: en el ANEXO DE LOS TEXTOS “El Cuento”.
- En casa contamos qué hicimos hoy con los “Desafios....”.

En el ANEXO DE LOS TEXTOS “Las Definiciones” podemos resolver otros desafios.
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CUARTA SEMANA

MODALIDAD DE TRABAJO

LA DOCENTE COLECTIVAMENTE ENGRUPO EN PAREJA INDIVIDUAL

LA FI-'\,BULA: LAS ILUSTRACIONES
LOS TITULOS

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La seiiorita nos cuenta qué vamos a hacer esta semana y especificamente el dia de hoy.
3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area: “Lengua”.

4. Registramos la asistencia del dia.

La escritura de textos: Una tarea sustancial en la secuencia didactica es la escritura sin ayuda de textos
ya que los nifios tienen que encontrar en la propuesta alfabetizadora un momento para escribir segun lo
pueden hacer dado el estado de sus conocimientos, y ademas porque esta escritura es muy indicativa de
sus progresos. Sin embargo, en el aprendizaje de la lengua escrita hay procesos muy complejos como la
reflexion y la revision del propio escrito que necesitaran de su guia durante todo el primer ciclo.

Se trata de un proceso que se va complejizando y va delegando progresivamente en los alumnos la
revision de sus propias escrituras, puesto que para concentrarse en aspectos superiores o en unidades
mas complejas tienen que haber automatizado los procesos mas simples para que no los distraigan: los
niflos no pueden revisar un texto completo sin poder revisar solos, por ejemplo: la copia del pizarron, la
escritura de una palabra o de una oracion. Por eso se sugieren tareas en las que se les proponen escribir
algunas palabras u oraciones relacionadas con los textos leidos pero nuevas para los alumnos. Los
chicos con mayores dificultades requeriran mas mediacion docente en su realizacion. Poco a poco y de
manera alternada o sucesiva Ud. podré solicitar construcciones cada vez mas complejas. El proposito
de estas tareas es que los alumnos avancen en la construccion del sistema de escritura aplicando las
estrategias de los escritores expertos: escritura, revision, correccion y reescritura.

Las diferentes propuestas de escritura para la antologia seran desarrolladas por los mismos grupos con-
formados para los “Desafios de lectura de fabulas”. Ud. puede elegir entre las distintas opciones que
se sugieren y definir en los grupos de trabajo qué tareas pueden ir realizando cada uno de los nifos. La
idea es que todos trabajen, que cada uno pueda avanzar (en muchos casos con su ayuda invalorable) pero
que todos puedan aportar a esta tarea. Ser “autores” los lleva a sentirse importantes y a seguir esforzandose
porque saben que entre todos se tienen confianza acerca de sus posibilidades y esto colabora con la autoestima.
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- Propuesta A: “llustraciones”

1. Buscamos algunos libros de cuentos, fabulas, etc. para observar las ilustraciones y el lugar que ocupan
en la diagramacion de la pagina.

2. Observamos un ejemplo de una fabula leida con su correspondiente ilustracion:

1.1 12 1. 1.4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 U W W W W W W W W N

A Y

EL CUERVO Y LA ZORRA

Sobre la rama de un drbol, estaba un cuervo con un sabroso
pedazo de queso en su pico. A los pies del drbol se detuvo una zorra
hambrienta, atraida por el olor. La zorra levanté la vista, vio al cuervo y
le dijo:

- Amigo cuervo jqué plumaje tan hermoso tienes!
Encantado con el elogio, el cuervo abrié las alas para mostrarse un
poco mas.

- S cantas igual de hermoso como son tus plumas la verdad es que
habria que nombrarte el rey de los pdjaros. ;Podria yo escuchar ese canto
maravilloso?

La verdad es que el cuervo se sintié muy halagado con los magnificos
elogios de la astuta zorra. Y cuando abrié el pico para cantar se le cayé
el pedazo de queso.

Répida como una
flecha la zorra se corrid,
alcanzé a abrir la boca en
el momento justo y se
devoré el queso de un solo
bocado. Y se alejé diciendo
en voz alta:

- Muchas gracias por la
comida, amigo cuervo.
Todavia te falta un poco
para ser el rey de los
pdjaros.

“No confies en los te
adulan en exceso”.

La Fontaine (adaptacién)
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3. Reconocemos y comentamos qué momento de la fabula se ha seleccionado para dibujar y por qué.

4. Seleccionamos una/s fabula/s leidas para hacerle la ilustracion.

5. Planificamos qué es lo que vamos a dibujar.

6. Hacemos las ilustraciones (pueden ser hechas en una hoja aparte y recortadas para pegarlas una vez que
esté lista la version final de la fabula).

- Propuesta B: “Los titulos”
1. Reflexionemos acerca de qué otros titulos podrian tener las fabulas que no fueran solamente el nombre
de los animales. ;Cambiamos algunos titulos de las fabulas? (el primero va de ejemplo):

Titulo original de la fibula Nuestro titulo

El cuervo y la zorra “El engafio” o “El engafio de la zorra”

El lobo y el perro | ettt

La liebre y la tortuga | ettt

El le6n y el ratdn | ettt

El perro, el gallo y la zorra | .o

El lobo y la cigiiefia | ettt

La paloma y la hormiga | ettt

El perro dormido y el 10b0 | oo

AR AR AR R AR AR R R AR
A

- Ponemos en comun lo realizado en el pizarron (para comentar qué nos parece el cambio en los titulos de
las fabulas).

- En “MIS ESCRITURAS” (cuaderno y afiche) registramos “Cambiamos los titulos de las fabulas” (recor-
demos tener en cuenta estos cambios para la version final de cada uno de los textos).
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LA FAB'ULA: LAS MORALEJAS
LOS DIALOGOS

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

- Propuesta C: “Las Moralejas”

1. Leemos y comparamos estas dos moralejas de la fabula “El lobo y el perro”:
a) “No hay nada que valga tanto como la libertad.”

b) T T

MORALEIA: _
i LA LIBERTAP VALE MAS b i e
| QUECURLQUER COMOPIPAP 0 renes 1oear
: BES CUANTO CUESTA
5 E€A CUCHA, EL VETERINARIO,

LAS VACUNAS, LA COMIDA
e Y EL COLLAR?

“Fabulas de Mayor a menor™ Los Andes- El Diario

- ¢ Cudl de las dos moralejas nos gusto mas? ¢Por qué?
2. Para reescribir las moralejas:

- Conversamos:

- (Tiene beneficios para algunos animales ser domésticos, vivir bajo el
cuidado de las personas?

- Reescribimos la moraleja segun la apreciacion del perro.

- Reflexionamos juntos qué hubiera pasado si la liebre no fuera tan sober-
bia y corriera la carrera con responsabilidad en la fabula “La liebre y la
tortuga”.

f - ;Cambiamos el final de la fabula y su moraleja?

- Guardamos este camblo de las moralejas para nuestra version final de la antologia.

119



Mendoza Lee y Escribe - Parte 3

3. Otra propuesta: Inventarse algunos personajes como Facu y Tobi (de las fabulas de Mayor a menor) para
algunas moralejas de los textos literarios leidos.

- Guardamos este cambio de las moralejas para nuestra version final de la antologia.

)

- En “MIS ESCRITURAS” (cuaderno y afiche) registramos: “Transformamos las moralejas”.

- Propuesta D: “Los dialogos”
Expandir los dialogos entre los personajes.
1. Leemos y completamos el dialogo entre los personajes en las lineas punteadas:

EL LEON Y EL RATON

Cierta vez estaba un ratoncito aprisionado en las garras de un ledn.
El desdichado no fue atrapado en una ratonera por robar comida, sino
porque con otros molestaba al leén que descansaba en su gquarida.

El animalito llorando, pidié clemencia por su equivocacién. El rey de la
selva escuché su pedido y le respondié con tono majestuoso:
- Te perdono.
T ettt sttt se s - le respondié el ratoncito.

Poco después, cazando el leén, tropezé en una red oculta en la
maleza. Quiso salir, pero alli quedé prisionero. Sus fuertes rugidos hicieron
eco en la selva.

El ratoncito que habia sido liberado escuché los rugidos vy llegé
corriendo al lugar. Fue cortando los nudos de la red con sus fuertes
dientes, de tal manera que al fin salvé al leén.

et te et ts e e ate st ee s e sts st asatsantennen - exclamé el leon.
T ettt v et ettt e st aasranaasranataasaaas - el ratén le ..................

“Conviene al poderoso con los humildes tener bondad. Tal vez se
pueda ver necesitado del auxilio de aquel mds desdichado”.

HONANRARRRRRRRRRN AR RRRRRRNN
YOI Y

Samaniego (adaptacion)

- Guardamos el borrador para la antologia.

- Seleccionamos otra de las fabulas para expandir o incluir un didlogo entre sus personajes (no nos olvide-
mos colocar los signos del didlogo: guidn de inicio y cierre y las correspondientes acotaciones).

- Guardamos el borrador para la antologia.

- En “MIS ESCRITURAS” (cuaderno y afiche) registramos: “Escribimos didlogos para las fabulas”.
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w LA FABULA: De verso a prosa

Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

Esta tarea tiene como proposito que los chicos conozcan una version en verso de una fabula y la
diferencien de las otras en prosa. Es conveniente hacerles saber que la prosa es la forma natural del
lenguaje opuesta a la rima y al verso.

El objetivo final de escritura sera transformar la fabula “Los dos conejos” en una version en prosa.

1. Observamos la siguiente fabula y comentamos qué diferencias se pueden destacar a primera vista con
las fabulas leidas:

LOS DOS CONEJOS

Por entre unas matas, —-

seguido de perros, TOMAS DE IRIARTE

—no diré corria—,

et un comein FabuLas

De su madriguera
salié un compafiero

y le dijo: «Espera,
amigo, ;qué es esto?»

«;Qué puede ser? —responde—;
llego sin aliento---

Dos picaros galgos

me vienen persiguiendo.

«S5i —contesta el otro—,

muy cerca los veo;

pero... no son galgos».

«;Pues qué son?» «Podencos».

UnivERSITARIA

« ;Qué? sPodencos dices?
Si, lo aseguro.

Galgos y muy galgos;

los conozco muy bien.
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«Son podencos, te digo,

que no entiendes de perross.
«Son galgos, te digo».

«Te digo que podencos».

En esta disputa
llegando los perros,
pillan descuidados
a mis dos conejos.

Aquellos que dejan

por tonterias

lo verdaderamente importante,
llévense este ejemplo.

“No debemos detenernos en cuestiones frivolas, superfluas, de poca
importancia olvidando el asunto principal”.

Tomds de lIriarte (adaptacién)

2. La leemos pero, para entenderla, compartimos el significado de dos términos que aparecen:

~ galgo: perro de patas largas y muy veloz.
L] podenco: perro de caza, muy sagaz y dgil.

3. Escribimos en el cuadro de la derecha el borrador en prosa de la fabula. Para facilitar el trabajo se han
incluido algunas pistas.
Podemos escribir un final imaginandonos qué les pudo haber pasado a los dos congjos.
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AHHHHHHHHRRRRARRRARRARRRRRARRRNRRRRRRRRRRRRRS

A Y

Los dos conejos  (en verso) Los dos conejos  (en prosa)

Por entre unas matas, Cierto dia ............

sequido de perros,

—no diré corria—,

volaba un conejo.

De su madriguera | ettt ettt bbbt
salié un compafiero

y le dijo: «Espera, T s - le djjo .........
amiqgo, ;qué es esto?»

«;Qué puede ser? —responde—; RN -respondié -.........
llego sin aliento...

Dos picaros galgos

me vienen persiguiendo».

«S5i —contesta el otro—, - T -, muy cerca.........
muy cerca los veo;

pero... no son galgos». - é ?
«gPues qué son?» «Podencos».

« ;Qué? sPodencos dices?

Si, lo aseguro.

Galgos y muy galgos;

los conozco muy bien.

«Son podencos, te digo,

que no entiendes de perros».

«Son galgos, te digo».

«Te digo que podencos».

En esta disputa

llegando los perros,

pillan descuidados

a mis dos conejos.

Aquellos que dejan FINGIMENTEE. ....ovvreevrereerreevsrerirreressevessevessesessssassees

por tonterias
lo verdaderamente importante,
llévense este ejemplo.

MORALEJA: No debemos detenernos en
cuestiones frivolas, superfluas, de poca
importancia olvidando el asunto principal

4. Guardamos el borrador para la antologia.

5. En “MIS ESCRITURAS” (cuaderno y afiche) registramos: Escribimos en prosa la fabula “Los
dos conejos™.
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LA FABULA: ANTOLOGIA (escritura)

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre de area “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

Ud. puede en este momento planificar las tareas a realizar en los distintos grupos.

1. Elaboramos la antologia

a. Elegimos el titulo de la antologia y el nombre de la editorial nuestra.

b. Revisamos las escrituras de los borradores.

c. Pasamos en limpio las versiones finales (destacamos el titulo, controlamos la diagramacion e incluimos
las ilustraciones).

d. Confeccionamos la tapa y la contratapa. (Ver “AYUDA?” al final de la clase).

e. Elaboramos el indice teniendo en cuenta los nimeros de paginas (para esta tarea exploramos algunos
indices de diferentes libros).

2. Encuadernamos la antologia.
3. En el cuaderno registramos la tarea: “Confeccionamos nuestra antologia”.
4. Nos preparamos para presentar la antologia al puablico
a. Reflexionamos acerca de todas las tareas que hemos realizado hasta confeccionar la version final de
nuestra “Antologia de fabulas™:
- Leimos fabulas.
- Resolvimos “Desafios de lectura de fabulas”
- Seleccionamos las que mas nos gustaron y las copiamos.
- Reelaboramos fabulas: incluimos ilustraciones y didlogos, cambiamos sus titulos, transfor-
mamos sus moralejas, incluimos otros episodios, inventamos otros finales, etc.
- Elaboramos la version final de la antologia.

b. Acordamos quiénes van a leer, quiénes van a mostrar las ilustraciones, quiénes van a hablar acerca de
las tareas realizadas.

c. Elaboramos tarjetas de invitacion.

e AYUDA para la elaboracién de la tapa
- Observemos estas dos tapas o cubiertas de libros de fabulas para confeccionar la nuestra:
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B
g ::;6\_4"‘ \

versionss 2« 10€]ia Maunas

-Planifiquemos nuestra tapa y contratapa. Recordemos que tenemos informacion de estas partes de un libro
en la clase n° 1.

iNo nos olvidemos de incluir los nombres y apellidos de los “autores” y de los “dibujantes” de cada una
de las antologias!
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ANTOLOGIA DE FABULAS: Presentacion

1. Recuperamos lo que aprendimos ayer.

2. La sefiorita nos cuenta qué vamos a hacer hoy.

3. Escribimos en el cuaderno la fecha y el nombre del area “Lengua”.
4. Registramos la asistencia del dia.

5. Presentamos nuestra antologia:

- Leemos textos de nuestra antologia.

- Mostramos las ilustraciones.

- Explicamos cémo la hicimos.
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ANEXO

AT Seuval  “LAS FABULAS”

EL CUERVOY LA ZORRA
Sobre la rama de un arbol, estaba un cuervo con un sabroso pedazo de queso en su
pico. Alos pies del arbol se detuvo una zorra hambrienta, atraida por el olor. La zorra levantd
la vista, vio al cuervo y le dijo:

- Amigo cuervo jqué plumaje tan hermoso tienes!
Encantado con el elogio, el cuervo abrio las alas para mostrarse un poco mas.

- Si cantas igual de hermoso como son tus plumas la verdad es que habria que nombrarte el
rey de los pajaros. ¢Podria yo escuchar ese canto maravilloso?

Realmente el cuervo se sintié muy halagado con los magnificos elogios de la astuta
zorra. Y cuando abri6 el pico para cantar se le cayo el pedazo de queso.

Répida como una flecha la zorra se corrio, alcanzo a abrir la boca en el momento
justo y se devor6 el queso de un solo bocado. Y se alejo diciendo en voz alta:

- Muchas gracias por la comida, amigo cuervo. Todavia te falta un poco para ser el rey de los
pajaros.

“No confies en los que te adulan en exceso”.

La Fontaine (adaptacion)
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ELLEONY EL RATON
Cierta vez estaba un ratoncito aprisionado en las garras de un leén. El desdichado
no fue atrapado en una ratonera por buscar comida, sino porque con otros molestaba al le6n
gue descansaba en su guarida.

El animalito llorando, pidié clemencia por su equivocacion. El rey de la selva
escuchd su pedido y le respondié con tono majestuoso:

- Te perdono.

Poco después, cazando el ledn, tropez6 con una red oculta en la maleza. Quiso salir,
pero alli quedd prisionero. Sus fuertes rugidos hicieron eco en la selva.

El ratoncito, que habia sido liberado, escuchd los rugidos vy llegd corriendo al
lugar. Fue cortando los nudos de la red con sus fuertes dientes, de tal manera que al fin salvo

al ledn.

“Conviene al poderoso con los humildes tener bondad. Tal vez se pueda ver
necesitado del auxilio de aquel méas desdichado”.

Samaniego (adaptacion)

EL PERRO, EL GALLO Y LAZORRA

Cierto dia se conocieron un gallo y un perro. Al cabo de un tiempo se hicieron muy
amigos y convencidos de que les convenia andar juntos, los dos se fueron a recorrer el mundo.

Al caer la noche se detuvieron en un bosque. El gallo se trep6 a la copa de un arbol
y el perro se busco refugio en el hueco del tronco. Al poco rato los dos animales dormian.
El gallo, que siempre es madrugador, se desperté muy temprano. Y lanzé al aire su agudo
canto antes de que los primeros rayos del sol iluminaran el horizonte.

Una zorra que merodeaba por alli, relamiéndose al oirlo, le pidié que bajara para
darle las gracias por tan bello canto.

El gallo lo pensdé, pero ni tonto ni perezoso le contestd que si queria que él bajara,
primero debia llamar al portero que dormia al pie del arbol. La zorra no advirtid la treta porque
solo pensaba en el festin que iba a darse y se arrimé al hueco del arbol [lamando a grandes
voces. El perro se desperté con semejantes gritos y se abalanzo sin decir ni una palabra sobre
la zorra. En verdad dej6 a la imprudente zorra muy maltrecha, muy malherida.

“De nada vale la astucia si no va acompafiada de la prudencia”.

Esopo (adaptacién)
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EL LOBOY LA CIGUENA

Cierto dia se pusieron de acuerdo los lobos para hacer un gran festejo y prepararon
un delicioso banquete. Como son animales siempre hambrientos, la comida fue devorada en
muy poco tiempo.

Uno de los lobos, temiendo quedarse sin probar tantas exquisiteces, comid
demasiado réapido. Tuvo la mala suerte de que se le atravesara un hueso en la garganta. Por la
desesperacién comenzd a saltar, a correr sin rumbo.

Una cigliefia que pasaba por alli, se arrim6 para ver lo qué sucedia. Por gestos el
lobo le hizo entender lo que le habia ocurrido. Compadecida la cigliefia, sin pensarlo més, se
dispuso a ayudarlo en el momento. A continuacion, meti6 cuidadosamente su largo pico en la
boca del lobo y le extrajo el hueso de la garganta.

Muy contento, el lobo dio media vuelta para regresar inmediatamente al banquete.
- Amigo lobo —reclamo la cigliefia -, ;no me das ni siquiera una recompensa? ¢ Ni siquiera me
das las gracias?
- (Realmente esperas que te dé algo? jEstas loca!- respondi6 el lobo -. ;No te parece suficiente
haber salido libre de mi boca? ¢ Te parece poco regalo que te haya perdonado la vida?

“Es propio de los seres egoistas no dar mérito a la obra de los demas”.

La Fontaine (adaptacion)

LAPALOMAY LAHORMIGA

Iba una hormiga caminando al rayo del sol y de repente sintié sed. Se arrimé para
beber en un arroyo, pero al inclinarse demasiado, se cayd en la corriente de agua..

Una paloma miraba lo que ocurria desde las ramas de un arbol y se dio cuenta del
peligro en que se hallaba la pequefia hormiga. Cort6 una hoja con el pico, y volando la dejo
caer en el arroyo, junto a la hormiga. Consiguio esta treparse a la hoja, y asi se salvé de morir.

No acababa de poner nuevamente sus patitas en tierra, cuando vio que un muchacho
se disponia a disparar su honda contra la paloma. Rapidamente, la hormiga se acercé a él y
lo mordi6 con tal fuerza en el talén que el joven, dando un grito, solté su arma. La paloma
avisada, vol6 lejos.

“Asi la gratitud paga el bien que se recibe”.

Esopo (adaptacion)
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EL PERRO DORMIDOY EL LOBO

Dormia tranquilamente delante de la puerta de la casa de su duefio, un perro bastante
mal cuidado, flaco y hambriento. En ese mismo momento paso6 por el lugar un lobo. Vio al
perro y se imagin6 una excelente comida. Sin pensarlo mas se abalanz6 sobre el desdichado
animal, que se desperto del susto.

- Lobo - dijo el perro-. ;Por qué me quieres comer ahora? Mirame bien y escucha lo que
tengo para decirte... Dentro de unos dias mis duefios se van a casar y haran un gran banquete.
Por supuesto que yo comeré, y comeré, me pondré gordo y cuando ti vuelvas a pasar por aqui,
te encontraras con un manjar sabroso.

El lobo mird al perro cuyas costillas se dibujaban debajo de la piel, lo pens6 y
decidio que le convenia esperar. Y se despidio solo con un “jHasta la vueltal”.

Al cabo de un tiempo el lobo regres6. Pero grande fue su sorpresa porque ya no
hallé al perro dormido en el mismo lugar de la casa sino arriba en un altillo del granero. Le
recordd su promesay le pidié que bajara.

- Lobo - exclamo el perro -, si otra vez me sorprendieras, jno esperes a las bodas!

“Si somos prudentes, una vez que escapamos de un peligro nos cuidaremos muy
bien de volver a caer en el mismo”.

Esopo (adaptacion)
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EL LOBOY EL PERRO

Estaba el lobo deambulando por el bosque y se moria de hambre. No habia ningun
animal para cazar. Los perros cuidaban muy bien a los rebafios, y era imposible acercarse a
las ovejas.

Un dia en que el lobo paseaba por los campos se encontrd con un hermoso perro,
que sin duda estaba muy bien alimentado. El lobo se iba a abalanzar sobre el animal para
comérselo, pero a la vez penso que aquel perrazo lo venceria sin dificultad, y prefirié conversar
con él.

- Te felicito, tienes muy buen aspecto — le dijo.

- Muchas gracias—contestd el perro. Si t0 quisieras podrias estar como yo, solo tienes que
venir a vivir en casa de mi duefio y ponerte a su servicio. Alli tendras comida en abundancia,
estaras muy bien alimentado y se acabaran tus penas.

El lobo se decidi6 a acompafarlo. Pero cuando habian caminado unos cuantos
pasos, observo que su compafiero tenia una parte del cuello despellejado y le pregunt6 a qué
se debia.

- Es por el collar con el que me atan- contestd el perro.
- ¢ Te atan? ¢ No puedes ir adonde quieras? Pues entonces, no quiero estar bien alimentado, es
un precio muy alto para la comida- respondié el lobo y huyé hacia el bosque.

“No hay nada que valga tanto como la libertad”.
La Fontaine (adaptacion)
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LALIEBREY LATORTUGA

Un dia conversaban la liebre y la tortuga. De pronto a la tortuga se le ocurrié hacerle
a su compariera una rara apuesta.

- Estoy segura de poder ganarte una carrera — le dijo.
- ¢Ami? — preguntd la liebre asombrada.
- Pues si, a ti. Hagamos una apuesta y veamos quién gana la carrera.

La liebre muy divertida, acept6. Confiada en su ligereza, dejo partir a la tortuga y se
quedod remoloneando. jVaya si le sobraba el tiempo para ganarle a tan lerdo animal!

Pasito a pasito, y tan ligero como pudo, la tortuga siguid el camino. La liebre se
habia quedado dormida, jtan tranquila se sentia! Despert6 de pronto y comprendi6 que el
tiempo habia pasado sin darse cuenta; la tortuga ya debia estar lejos. Entonces echd a correr
con su acostumbrada ligereza, pero era demasiado tarde: “el lerdo animal” atravesaba en ese
momento la linea de llegada. Habia ganado la apuesta.

“No confiemos en nuestra superioridad sobre los demads para alcanzar una meta; sin
dedicacion, seremos derrotados”.

La Fontaine (adaptacion)
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ANEXO

Nt EL CUENTO”

Este desafio final esta pensado para que los nifios con la ayuda de su docente comparen este cuento con
las fabulas leidas. Ademas, al estar disefiado solamente con didlogo permite practicar la lectura en voz
alta con los tonos adecuados.

Ud. puede preparar esta lectura asi logra transmitir lo “agrandadita” que es la hormiga y la ironia del

otro personaje, totalmente descreido.

e Un ultimo desafio con un texto para el final
- La seforita nos lee y nosotros escuchamos atentamente el siguiente texto:

?% “Pequefias vanidades”
[ R — Callate.

L1 — Pero en serio te digo- No es que me agrande.
[ RS — Callate.

L1 — Pero de verdad, no lo puedo evitar, soy muy fuerte.
[ R — Callate.

1> — Y veloz.

[ R — Callate.

> — Y ni te digo qué buena compafiera soy.

[ R — Callate.

L R — En serio, trabajando en equipo soy lo mds.

[ R — Callate.

L1 — jAh! jY soy tan pero tan organizada!

[ RS — Callate.

1> — ;Y responsable! Tan responsable...

[ R — Callate.

L] — Y no me canso nunca. Voy, vengo. Vengo, voy.
L R — Callate.

L — ;Ya te dije que soy muy fuerte?

[ RS — Callate.

L1 > — Puedo levantar y cargar como diez veces mi peso.
[ RS — Callate.

L — Pero en serio te digo. No es que me agrande.
L > — Callate. jSos una hormiga!

?:: — Si, pero la mds grande que hay.

L Melina Pogorelsky
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- Observamos atentamente el cuento.

Conversamos:

- (Nos gust6? ;Por qué?

- (Parece ser una fabula? Si/no ;Por qué?

Es un cuento pero, ;/qué particularidad presenta?

- Leemos el titulo “Pequeiias vanidades”.

- (Por qué se llamara asi? ;Qué es ser vanidoso?

- Leemos esta definicion en el diccionario:

vanidoso, sa adj. que se cree mas inteligente y guapo que los demas.
- (Quién puede ser el personaje que conversa con la hormiga?

- Completamos el siguiente cuadro:

Personaje: la hormiga

Caracteristicas (;Como dice ella misma que es?)

Ej: soy muy fuerte

AR
vy

- En la siguiente pagina se encuentra la version original de este cuento. Observamos la ilustracion realizada
por Analia Godoy. Comentamos qué nos parece.

- Practicamos para leer en voz alta este cuento.

- De a dos pasamos al frente y cada uno lee la intervencion de los distintos personajes.
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Melina Pogorelsky

Pequenas vanidades

llustrado por Analia Godoy

— Callate.

— Pero en serio te digo. No es que me agrande.
— Callate.

— Pero de verdad, no lo puedo evitar, soy muy fuerte.
— Callate.

—Y veloz.

— Callate.

— Y ni te digo qué buena compaiiera soy.

— Callate.

— En serio, trabajando en equipo soy lo mas.

— Callate.

— jAh! ;Y soy tan pero tan organizada!

— Callate.

— ;Y responsable! Tan responsable...

— Callate.

— Y no me canso nunca. Voy, vengo. Vengo, voy.
— Callate.

— ¢Ya te dije que soy muy fuerte?

— Callate.

— Puedo levantar y cargar como diez veces mi peso.
— Callate.

— Pero en serio te digo. No es que me agrande.
— Callate. ;Sos una hormiga!

— Si, pero la mas grande que hay.

Imagen © 2010 Analia Godoy. Permitida la reproduccion no comercial, para uso personal y/o fines educativos. Prohibida la reproduccion para
otros fines sin consentimiento escrito de los autores. Prohibida la venta. Publicado y distribuido en forma gratuita por Imaginaria y EducaRed:
http://www.educared.org.ar/enfoco/imaginaria/biblioteca
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ANEXO

NN el “LAS DEFINICIONES” (de diccionario)

cuervo m. ave carnivora, de tama- C
fio mediano, de plumaje, patas y
pico negros.

zorro, rramy f. mamifero 7

carnivoro de cabeza ancha, orejas
empinadas, hocico en punta, pies
cortos y cola recta y gruesa. Vive
en madrigueras, tiene olor nausea-
bundo y caza animales, incluso de
corral.

lobo, ba m y f. mamifero carnivoro
de orejas erguidas y hocico puntia-
gudo que vive en manadas y aulla
para comunicarse.

om/2012/06/l0bo.jpg

wucelay files.wordpress.ci

http://mg

perro, rra m. y f. mamifero car- p
nivoro doméstico del que existen

gran numero de razas, tamafios y

pelajes.
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liebre m.y f. mamifero roedor
parecido al conejo pero de mayor
tamarnio, con largas patas traseras
adaptadas a la carrera y con las
puntas de las orejas de color negro.

hitps//www.ehib.es/Nixportal/galicia/Faunaflora/

tortuga f. reptil de cuerpo corto
y caparazon 6seo que se mueve de
manera muy lenta.

https//3.bp.blogspot.com/-1UKSJEIWjWA/ULJTY-
dRA00I/AAAAAAAAAIA/ESTCKk2VERM/s320/

ledn, na m. y f. mamifero
carnivoro de pelaje amarillo rojizo
y, en el caso del macho, adornado
por una melena. Posee grandes
dientes, garras fuertes y cola larga.

ratbn m. mamifero roedor de
pelaje gris, parecido a la rata pero
mas pequefio. Es un animal dafino
por lo que come, roe y destruye.
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gallo m. ave doméstica de cresta g
rojay carnosa y plumaje lustroso.

Posee espolones que utiliza para

ataque y defensa.

dos/2008/septiembre/gallo,jpg

cigtefa f. ave zancuda grande que C
llega a medir méas de dos metros,

de cuerpo blanco y alas negras. Su

pico y sus patas son muy largos.

http//elfarodeferia. wordpress.com/2011/07/22/ciguenal

paloma f. ave de tronco grueso y p
corto. Posee una cabeza pequefia,

pico corto y débil, alas largas y

puntiagudas y cola ancha.

httpi//3.bp.blogspot.com/-UYOZ2HKDHWO/UED-
sxmUQpel/AAAAAAAAJYE/2djuoBFQj_Q/s1600/Hor-

hormiga f. insecto pequefio muy h
laborioso que vive en grandes

grupos en agujeros excavados en el

suelo (hormigueros) y se alimenta

de plantas y algunos insectos.

Durante el invierno se recluyen en

las colonias.

‘miga-en-una-Hoja-Verde_Fondos-HD-de-Insectos jpg
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Los desafios que figuran a continuacion han sido pensados para que los chicos puedan volver sobre las
definiciones de diccionario, releerlas y sobre todo para que se puedan apropiar del vocabulario especi-
fico resolviendo distintos problemas.

+ DESAFIOS CON LAS DEFINICIONES

A. Los animales y el abecedario

- Escribimos en el pizarron y en el cuaderno, los nombres de los animales de las fabulas en el casillero
correspondiente a su primera letra (y si alguna se repite, por la segunda y asi sucesivamente): cuervo, zorra,
lobo, perro, liebre, tortuga, ledn, ratén, gallo, cigliefia, paloma, hormiga.

Aa Bb Cc Dd | Ee | Ff Gg

Hh | |

L
o
=
~
-
=
3
2
=

22
o 1}

Oo  Pp  Qq| Rr| Ss | Tt

Uu Vv Ww Xx| Yy| Z2z

B. Palabras que se repiten....
- En “LAS DEFINICIONES (de diccionario)” de los animales rastreamos palabras:

e Unaque se repite 6 VECES:......cccevvevivevrervennnnn
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- La escribimos en el pizarron y en el cuaderno pero marcamos las dificultades ortograficas.
- ¢ Qué quiere decir esa palabra? (si no sabemos su significado lo buscamos).

» ;Cuantos animales incluidos en las definiciones son carnivoros? ;Qué quiere decir este término?
Leemos otras palabras: herbivoro, omnivoro, frugivoro. jUyuyuy! jQué dificiles que son! ;Qué significan?
LY la terminacion —voro? Las escribimos a todas en el pizarrén y en el cuaderno pero marcamos las difi-
cultades ortograficas.

» Ahora un acertijo para pensar...
Esta definicion se puede aplicar a varios de los animales de las fabulas y aqui va:

de plumas, que tiene alas y pico y se reproduce por medio de huevos.

Una ayudita: en cuatro definiciones la palabra esta. Escribimos sobre la linea punteada el nombre.

C. Las palabras o expresiones intrusas

Este es un trabajo para chicos muy, muy observadores porque se han cambiado palabras o expresiones
completas de las definiciones. Las tenemos que reconocer, encerrarlas entre paréntesis y buscar la defini-
cion correcta a las que pertenecen.

(Para resolver la consigna podemos releer en el anexo las definiciones seleccionadas)

cuervo m. ave carnivora, que se C
mueve de manera muy lenta.

zorro, rramy f. mamifero roedor 7
de cabeza ancha, orejas empinadas,

hocico en punta, pies cortos y cola

recta y gruesa. Vive en madrigue-

ras, tiene olor nauseabundo y caza
animales, incluso de corral.

141



Mendoza Lee y Escribe - Parte 3

lobo, ba m y f. mamifero carnivoro |
domeéstico del que existen gran nu-
mero de razas, tamafios y pelajes.

perro, rra m. y f. mamifero car- p
nivoro de orejas erguidas y hocico
puntiagudo que vive en manadas y

aulla para comunicarse.

liebre m.y f. mamifero carnivoro |
parecido al conejo pero de mayor

tamafio, con largas patas traseras
adaptadas a la carrera y con las

puntas de las orejas de color negro.

tortuga f. reptil de cuerpo corto y t
caparazon 6seo de tamafio media-
no, de plumaje, patas y pico negros.

D. Ahora a los acertijos vamos a jugar...

- Transformamos las definiciones de algunos animales en... “acertijos”:

- Cada grupo selecciona dos definiciones. Les damos pistas a los compafieros para que reconozcan el ani-
mal elegido. Por ejemplo:

“Es un mamifero carnivoro de pelaje amarillo rojizo....”

- Si no adivinan con estos indicios les seguimos sumando mas caracteristicas hasta que lo logren.

- Escribimos en el pizarrdon y en el cuaderno la respuesta del acertijo.
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E. Alas palabras dificiles les toca el turno ya...
- La sefio nos reparte distintas definiciones para que, de a dos, identifiquemos palabras que tengan alguna
complicacion para su correcta escritura (ortografia). Por ej:

cuervo m. ave carnivora, que se C
mueve de manera muy lenta.

- cuervo
- ave

- carnivora
- mueve

- Escribimos en el pizarron la definicion y destacamos con un color la dificultad. Explicamos cual es.
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ANEXO , z
TAREAS “Desafios con las palabras y las letras de la fabula

ANALITICAS El lobo y el perro”

Las tareas que aparecen a continuacion son desafios propuestos para trabajar con la comparacion y el
analisis de palabras, es decir, que focalizan el conocimiento acerca del sistema alfabético. Los nifios
todavia pueden presentar dificultades con estos saberes complejos ya que la alfabetizacion es un “pro-
ceso” que tiene distintos tiempos de apropiacion.

Las tareas pueden ser realizadas individualmente, de a dos, en el pizarron y cada uno en el cuaderno.
Es necesario que cuando los grupos son numerosos sean revisadas finalmente en el pizarron para com-
partir los avances y las dificultades con los otros compaiieros bajo la mirada atenta del docente.

e Desafio de lectura de palabras...

Ud. puede releer la fabula con los alumnos, luego orientar el reconocimiento de las palabras clave a
través de preguntas: ;Donde dice...? Luego se cuenta las veces que aparecen las repetidas. EI nimero
de palabras para identificar debe ser considerado segun las posibilidades de los nifios. Estos términos
pueden ser subrayados en el texto y, a continuacion, se controlan las marcas con las de los comparieros.
El docente observa a cada nifio cuando cuenta las veces en que aparece cada palabra. Este momento es
importante para ayudar a cada uno a buscar pistas, orientarlos para conducir la mirada desde las pala-
bras clave anotadas en el pizarron a las del texto en el afiche y a las del cuaderno. Los nifios necesitan
reconocer la palabra en la fotocopia del cuaderno.

Destaquemos en este punto que los nifios no estan tratando de leer deletreando -lo cual pone en serio
riesgo el sentido del texto- sino buscando las palabras que ellos saben que estan en el texto a través de
pistas, con la ayuda del docente y de los compafieros. Con estas tareas se amplia la memoria de pala-
bras y se propicia la lectura de “vistazo”. El registro escrito final debe ser en el cuaderno.

- Releemos la fabula “El lobo y el perro”.
- Buscamos y subrayamos en el texto las siguientes palabras clave:

LOBO - lobo, HAMBRE - hambre, CAZA - caza, BOSQUES - bosques,
PERRO - perro, REBANO - rebafio, OVEJAS - ovejas, AMO - amo,
SERVICIO - servicio, DESPELLEJADO - despellejado,

RECHAZA - rechaza, LIBERTAD - libertad

AR
VYV

. Desafio para ordenar las palabras.
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Los alumnos resuelven la tarea teniendo en cuenta el espacio que ocupa cada palabra o contando las
letras (la doble Il y la doble rr se cuentan como dos letras) y luego realizan colectivamente la misma
actividad en el pizarron. Escriben las palabras de mas corta a méas larga con la intervencion del maestro
que realiza preguntas para que expliguen por qué ordenaron las palabras de ese modo.

- Escribimos estas palabras de la fabula, ordenandolas de la mas corta a la mas larga (segln la canti-
dad de letras). jAyudita, cada letra ocupa un guion! (en el cuaderno y en el pizarrén)

Palabras De mds corta a mds larga
LOBO - lobo

HAMBRE - hambre

CAZA - caza

BOSQUES - bosques

PERRO - perro

REBANO - rebafio

OVEJAS - ovejas

AMO - amo

SERVICIO - servicio
DESPELLEJADO - despellejado
LIBERTAD - libertad

AR At
YOI

- OTRA OPCION

Para facilitar la tarea se puede entregar las palabras seleccionadas escritas en cartelitos para que los
nifios las ordenen evitando asi su escritura.

- Ordenamos las siguientes palabras de mas larga a mas corta. Identificamos cuéles son iguales (segun la
cantidad de letras).

EL | LOBO | HAMBRE |UN | AMO | CUERDA | DIA |COMIDA | DESPELLEJADO | PERRAZO

el | lobo | hambre un| amo | cuerda | dia| comida despellejado perrazo

AW
Y/

e Desafio para identificar los inicios iguales de las palabras.
- Identificamos algunas palabras que comienzan igual:

~N Por ejemplo:
~N COMER - comer / COMIDA - comida / COMERLO - comerlo / COMPANERO - compafiero

"\

- En el cuaderno escribimos las palabras que comienzan igual y pintamos los principios iguales.
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- Identificamos palabras que terminan igual:
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RS
RS

"N

Por ejemplo:

CUIDABAN - cuidaban / PASEABAN - paseaban; COMPRENDIO- comprendié /

PREFIRIO - prefirié / DECIDIO - decidié

Sugerencia: hacerles “mirar atentamente” la “b” en —aba ya que siempre esta terminacion en este tiem-
po verbal va con esta letra. Ademas, observar la tilde sobre la ¢ de las Gltimas terminaciones verbales
porque también en este tiempo y persona verbal se va a mantener este acento ortografico.

- En el cuaderno escribimos las palabras que terminan igual y pintamos los finales iguales.

Desafio para identificar los finales que indican uno y muchos.

Con la tarea siguiente se propone la escritura de palabras para que los nifios operen con la letra “s”,
agregando y sacandola, y exploren el cambio de significado (uno/muchos). Leen exagerando la “ssssss”
al final. Escriben las palabras en singular y luego agregan la s al final de cada una.

Se puede incluir la oposiciéon masculino/ femenino con la letra “a”, ejemplo: LOBO/LOBA PERRO/

PERRA. Se cambia una letra y cambia la palabra.

Los alumnos a través del analisis y la comparacion de estos principios y finales de palabras, intentan
identificar lo igual, lo semejante y lo distinto. Se sigue trabajando el desarrollo de la conciencia grafica
y la conciencia fonoldgica.

- En el cuaderno escribimos en la segunda columna la letra que hace falta para indicar muchos. (;Qué les
falta a estas palabras para que indiquen que son méas de uno?)

AW
LA 24

Uno Muchos
lobo lobo_
perro perro _

- Observamos el siguiente nombre en el cartel y contamos las letras:

Desafio para armar y desarmar palabras (para analizar la cantidad, el orden, el sonido y el tipo

de letras de las palabras).

RS
RS

RS

AW

O

B | O

o

b | o
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Identificamos la primera y la ultima letra. Las comparamos (si son iguales, diferentes, y las que se repiten).
Pronunciamos las letras arrastrando los sonidos:|ll111looooobbbbbooooooo.
En el cuaderno escribimos la palabra “lobo” sin mirar el cartelito (Sugerencia: algunos pasan al pizarrén

y otros la escriben en un papelito).

Revisamos la escritura de la palabra comparandola con el modelo (primero la cantidad de las letras v,

luego, el orden).

Ud. presenta el cartel con la palabra lobo, la corta en letras y la rearman en el pizarron entre todos. Este
trabajo es fundamental y asegura el reconocimiento de la relacion fonema-grafema. A continuacion
cada nifo con un cartelito hace lo mismo y lo pega en su cuaderno. Esta tarea puede ser complejizada
armando y desarmando otras de las palabras clave.

Desarmamos la palabra lobo en letras y la armamos en el pizarrén (entre todos y luego individualmente).

Desafio para identificar la palabra escondida.

- Identificamos las palabras escondidas: RE/BANOS/ANOS - re/bafios/afios.

- En el cuaderno escribimos “Buscamos la palabra escondida: RE/BANOS/ANOS- re/bafios/afios”.

- Desarmamos la palabra “rebafio” en letras y la armamos en el pizarron (entre todos y luego, individual-
mente).

En casa: leemos a algun familiar o amigo las palabras escondidas, las que desarmamos y armamos.
Desafio para cambiar y sacar letras para formar nuevas palabras.

Esta tarea hace foco en las conmutaciones y elisiones de letras en series de palabras. A partir de la
palabra paso se escriben otras que, al cambiar o sacar alguna/s de sus letras, cambian el significado.
Ademas se pueden incluir no palabras, por ejemplo “poso”, para que los nifios reflexionen acerca de
gue no cualquier combinacion de letras es una palabra.

Ud. puede escribir la palabra paso en el pizarron, la lee con los nifios. Luego, escribe la siguiente de-
jando el espacio (p_so) e interroga a los alumnos acerca de qué pasa si se escribe la letra “e” en ese
lugar. Los nifios pueden seguir la tarea con el equipo de letras desde las mesas y, a continuacion, se los
hace pasar para completar en el pizarron y leer la palabra que qued6é formada. Asi sucesivamente, con
las que siguen.

- Cambiamos o sacamos letras para formar nuevas palabras.
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AR ATt
YOV

paso peso piso poso puso

Se cambia o conmuta la sequnda letra, cambian las palabras y,
se puede llegar a formar una no palabra-

paso pavo pato paro palo En la palabra paso se cambia la tercera letra (por ejemplo

l"”‘ t“,il .

moro loro doro foro toro
- - = palabras.

Se cambia en todas la primera letra y se forman nuevas

Se omite la primera letra (p) y queda formada otra palabra
aso (una palabra dentro de otra).

Este trabajo puede realizarse en forma &agil y ludica. Ademas se puede regular la cantidad de palabras

Desafio para reconocer las vocales.

solicitadas para que no resulte cansador.

3PS

- Buscamos y escribimos palabras que tienen “a” y palabras que no tienen “a”. Identificamos y escribimos
en el siguiente cuadro coloreando la letra “a”:

AR AR A T A Taa

Y A

662

Palabras con “a

Palabras sin “A”

rebafio = ...eeeeeeeevereeveveerana.

10bO = e

- Una opcion

66 _9

Palabras con una “a

669

Palabras con mds de una “a

- Otra opcion

669

Palabras que empiezan con “a

66

Palabras que terminan con “a

- Otra opcién

Palabras que tienen en el medio una

69

a

A continuacion se les propone trabajar de la misma forma con la letra “e”. En el pizarron se escribe la
letra y los nifios comienzan a buscar las palabras que la tienen; luego la “i” y asi sucesivamente. De este
modo van reconociendo las vocales en las palabras marcadas. Después pasan al pizarréon, las escriben,

(1341
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las colorean, las analizan, las leen entre todos y luego, uno por uno alargando la pronunciacién de los
sonidos vocalicos y siempre sefialando letra por letra.

Con la resolucion de estas Ultimas tareas estan tratando de aislar los sonidos/letras para su reconoci-
miento lo que significard un gran avance en su proceso de aprendizaje de la segunda articulacion.

* Desafio para identificar palabras (entre distractores) .

La tarea sugerida a continuacion, lectura de palabra entre distractores, entrena para leer de un vistazo
que también es leer, arriesgar un significado a partir del reconocimiento global de la silueta de una
palabra, de una letra o un comienzo rapidamente identificado, de un rasgo grafico que ha quedado
guardado en la memoria o por similitud con una palabra conocida. Ud. puede sumar otras palabras de
las conocidas para el listado de los distractores. Esta tarea es de resolucion individual y silenciosa para
después poner en comun con el resto del grupo.

- En el cuaderno subrayamos (o pintamos) todas las palabras LOBO-lobo

RS
RS

RS

LOBO Loco Lomo LOBO LORO LOBOS
lobo loco lomo lobo loro lobos

A

- En el cuaderno subrayamos todas las palabras PERRO-perro

L] :: PERRO PERRA PERO PERA PELO PERRO  PERROS
5_\ perro perra pero pera pe/o perro perros

- OTRA OPCION (MAYOR COMPLEJIDAD)

- Subrayamos las palabras que pertenecen a la fabula:
L z PERRO/ perro LOBA/loba PREFIRIC/ prefiris
L] PATO/pato BANO/ baio REBANIO/ rebafio
L LIBERTAD/ libertad LOBO/ lobo LORO/loro
VRS COMIDA/ comida COMPANERCY compafiero | PERRITO/ perrito
L HAMBRE hambre PARTIO partis DUENIO/ duefio
L

e Desafio de escritura de palabras (sin ayuda y luego con revision guiada).

Ud. propone que escriban solos algunas palabras que los nifios no hayan escrito. Lo plantea como un

problema a resolver.
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- Quiero escribir: PERRO- PERRITO- PERRAZO- PERRERA (perro- perrito- perrazo- perrera) ;Coémo

lo escribo? ¢ Me ayudan?

- Escribimos en el pizarrén y en los cuadernos.

- Revisamos las escrituras.

Mientras se desarrolla esta tarea Ud. suspende la ayuda para que los nifios escriban solos. Luego pro-
pone la revision guiada en el pizarrén. Les pide a los alumnos que le vayan diciendo como se escribe
la palabra, qué letra pone primero, cual le sigue, etc. Ilamando la atencion sobre las caracteristicas de
cada una (forma, altura, etc.). Los nifios revisan una a una las letras, descubren cual omitieron, cual
pusieron de mas, etc. Después escriben abajo la palabra completa y correcta. Si escriben mas de una,

se repite la tarea, siempre de a una palabra por vez.

El proposito de esta tarea es que los alumnos avancen en la construccion del sistema de escritura apli-
cando las estrategias de los escritores expertos: escritura, revision, correccion y reescritura (en este

caso de palabras pero de un texto trabajado).

Sugerencia: Se puede pedir que escriban el nombre de sus mascotas (perros, gatos, etc.) y si no tienen

una que piensen cual les gustaria y qué nombre le pondrian.
- Escribimos el nombre de nuestra mascota
Mi perrose lama.................coeeinin.

* Desafio para reconocer letras en las palabras.
- En el cuaderno completamos con las vocales que faltan:

"N

RS

RS PRR

Sugerencia: Si el docente lo considera oportuno se pueden escribir otras palabras con mayor grado de

dificultad, por ejemplo libertad.

- Reconocemos otras letras, “las consonantes”, en las palabras escritas en el pizarron:

RS
~ -

"\

E

o

- En el cuaderno las copiamos con el titulo “Las consonantes”.

- Subrayamos esas letras, las coloreamos y las buscamos en otras palabras conocidas (en el alfabeto del

aula, en los nombres de los compafieros, en los dias de la semana, etc.).
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e Desafio para formar otras palabras

- En el cuaderno “Completamos el espacio en blanco con distintas consonantes para formar nuevas pala-
bras”:

E_0O (PELO, PERO, PESO, CELO, METO, REZO, RETO, etc-)

O _ _O_ (MONTON, PORTON, BOVBON, TONTON, etc:)

AW
LA 24

Sugerencia: “mirar detenidamente” la tilde de las Gltimas palabras, destacarla para que la registren con
este acento ortografico. Los nifos suelen producir la palabra y luego preguntar si existe. El docente las
busca en el diccionario para corroborar y les muestra a los nifios como lo hace.

Esta actividad resulta muy amena si se realiza con el equipo de letras méviles. Se entrega a los chicos,
por pareja, una cantidad controlada, por ejemplo: P- E-P-E-R-E-O-L-P-C-R -O-S-T-Z - E- M-
T- O - N- N- B-M- O- B- R para armar otras palabras. Se propone realizar canjes ludicamente e intentar
leer las nuevas palabras arriesgando significados y con el aporte de los companeros.

Es probable también que algunos alumnos tengan la respuesta porque han avanzado mas en el proceso
de reconocimiento de la correspondencia fonema-grafema o porque conocen esos vocablos.

Ud. puede cumplir el importante rol de lector de esas escrituras exploratorias del sistema y aportar el
significado de las palabras que los alumnos escriben pero que desconocen.

Los nifios identifican letras en las palabras y aprenden que son consonantes. Se trata, como ya hemos
visto, de una tarea de exploracion del sistema alfabético para producir palabras. Esto cambia la l6gica
de la ensefanza: en vez de usar el texto para que surja un sonido/letra determinado que hay que “pre-
sentar” o “reforzar” se afianzan todas las letras en forma permanente.

- En casa le mostramos el desafio realizado a algin familiar o amigo.

- OTRA OPCION
- Jugamos a cambiar la/s letra/s subrayada/s en esta palabra: GANA.
- Buscamos en el diccionario a ver si aparecen estas palabras.

* Desafio de escritura de palabras en la libreta diccionario o en el llavero de palabras.

El prop6sito de esta tarea es la sistematizacion del vocabulario. Se intenta que en forma progresiva los ni-
fios vayan sumando palabras al denominado “lexicon” mental. En este momento de la secuencia se focalizan
las palabras, su sentido y su escritura, se asocian las imagenes auditiva y grafica.

Se pueden hacer distintas actividades, juegos con todo el grado, con un grupo, con el compaiiero, individualmente
para permitir que manipulen las palabras, las exploren, las muestren, las vuelvan a escribir, en definitiva que se
las apropien. Este vocabulario no es aislado sino que esta relacionado con otras palabras del texto. Se debieran ir
conformando esguemas cada vez mas amplios que les permitan a los nifios relacionar, categorizar, comparar y
jerarquizar los conceptos. Se intenta transformar un vocabulario de reconocimiento en uno de uso.
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- Anotamos en la libreta diccionario las palabras aprendidas con este texto:

AN

LOBO - lobo, HAMBRE - hambre, CAZA - caza, BOSQUES - bosques,

Q PERRO - perro, REBANO - rebafio, OVEJAS - ovejas, AMO - amo,
- SERVICIO - servicio, DESPELLEJADO - despellejado, RECHAZA- rechaza,
LIBERTAD- libertad

- Contamos cuantas palabras sabemos escribir y leer.
- llustramos algunas de esas palabras (por ejemplo, lobo, oveja, bosque, etc.).

e Desafio de escritura de palabras sin ayuda (con revision posterior).

Se propone la escritura de palabras al dictado. En este el docente les facilitara tiempo para pensar y
escribir y repetira las palabras varias veces. Luego, seran revisadas entre todos en el pizarrén con la
guia del docente.

- Releemos las palabras aprendidas y anotadas en la libreta-diccionario.
- La sefiorita nos dicta y escribimos solos.
- Escribimos en el pizarrén las palabras y las revisamos entre todos.
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RECOMENDACIONES PARA LA EVALUACION DE SABERES DE LA
ALFABETIZACION INICIAL EN EL PRIMER CICLO

Por Alicia Romero

Evaluar es emitir un juicio de valor sobre las caracteristicas de los aprendizajes de los
alumnos en determinado momento. Implica comparar los aprendizajes observables de
los nifios con los aprendizajes esperados para determinada etapa del trayecto educativo
definidos por los documentos curriculares.

La evaluacion puede ser diagndstica, de proceso o al final de una etapa. La evaluacion
diagnostica tiene lugar al comienzo del afio escolar y permite planificar en funcion de
las caracteristicas, los intereses y los saberes previos del grupo de alumnos.

La evaluacion formativa implica comparar el avance de los aprendizajes desde el
comienzo del afio hasta la finalizacion del mismo sobre determinadas competencias, en
funcidn de las situaciones de ensefianza que les vayamos presentando. Por lo tanto, no
variaran las competencias o los indicadores sino el posicionamiento de los alumnos a
medida que avanzamos en el proceso educativo.

La Alfabetizacion Inicial promueve y a la vez exige un cambio cognitivo en el nifio
que aprende a leer y escribir. Este proceso no es sencillo ni obedece a etapas
estipuladas con caracter universal para todos los nifios. Por el contrario, es un proceso
de aprendizaje altamente complejo y variable segun los alumnos, sus condiciones de
partida, el proyecto educativo que se les ofrece, su contexto social y personal; por eso
mismo requiere ensefianza explicita y cuidadosos ajustes en las diferentes secuencias
didacticas utilizadas para promover el aprendizaje y para ello es necesario evaluar
permanentemente los logros y las dificultades de cada nifio para ir adecuando la
ensefianza a sus propios procesos, estableciendo puentes y no saltos al vacio.

En el diagndstico inicial se evalGan los conocimientos que tienen los alumnos para
saber de donde se tiene que partir. Para realizar el diagndstico debemos seleccionar
algunos itemes clave que nos permiten relevar la informacién importante para
comprender el avance en el proceso de alfabetizacion. Con respecto a esos itemes, el
diagnostico debe permitir observar el posicionamiento de los alumnos respecto de
dichos aprendizajes, su grado de avance. Esto significa que no basta decir tiene o no
tiene determinado saber sino que es importantisimo ver el grado en que se estd
apropiando o se ha apropiado del mismo.

A continuacién, describimos las cuatro grandes competencias que se evaltan en la
alfabetizacion inicial: competencia oral, competencia alfabética, competencia lectora,
competencia escritora.

La competencia oral permite observar el desarrollo del lenguaje, la incorporacion de
estructuras textuales y de vocabulario de la lengua estandar trabajadas en clase, la
seguridad en el uso de la palabra a partir de la valorizacién del docente, la posibilidad
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de responder ante determinadas preguntas sobre textos leidos en clase o experiencias
realizadas.

La competencia alfabética permite observar de qué manera y a través de qué
resoluciones, aciertos y errores, los alumnos van avanzando en su comprension del
sistema de la lengua escrita. Es decir, como se apropian del hecho de que la lengua
escrita es una lengua que se usa en otro contexto diferente del que emplea la lengua
oral, que tiene unidades de variada extension, reglas de uso y configuracion especifica
(textos, frases, palabras, letras, signos auxiliares).

La competencia lectora permite observar los avances y las dificultades de los alumnos
en la capacidad de comprender un texto a partir de determinadas pistas, en el dominio
de estrategias de lectura segun el propdsito lector y las caracteristicas del texto, en el
desarrollo del gusto por la lectura y de su practica asidua.

La competencia escritora permite observar los avances y las dificultades de los
alumnos y las alumnas para producir escritura convencional, significativa y adecuada a
un contexto.

De cada una de estas competencias se han seleccionado algunos itemes que se evalian
a lo largo del primer ciclo, en cada afio paulatinamente de acuerdo con la ensefianza del
docente y el progreso de los alumnos.

Competencia oral Identifica personajes, lugares y acciones en relatos leidos por
el docente (escucha comprensiva).

Comenta sobre una lectura o un tema trabajado en clase.

Narra una experiencia personal.

Renarra un cuento leido en clase.

Competencia Separa oraciones en palabras y palabras en letras.

alfabética Escribe separando las palabras.

Distingue las palabras cortas de las largas.

Identifica comienzos, medios o finales de palabras iguales.
Completa con letras espacios blancos o vacios de palabras
conocidas.

Escribe en direccion y orden correctos reproduciendo las
formas de las letras.

Escribe la/s palabra/s sin omitir, agregar, ni transponer
ninguna letra.

Competencia lectora | Comprension autonoma de palabras:

Identifica una o varias palabras en un conjunto dado donde hay
distractores.

Identifica una palabra que forma parte de otra palabra (ej.
“mate” dentro de “tomate”).

Forma palabras uniendo partes de ellas.
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Asocia palabras que pertenecen a un mismo campo o esfera
semantica.

Comprension de textos conocidos y nuevos:

Recupera informacion explicita de un texto previamente leido.
Elabora inferencias causales, teméticas a partir de un texto

leido.
Competencia Copia palabras, frases o textos correctamente.
escritora Realiza las rutinas diarias (escritura de la fecha, del nombre,

completa la lista de asistencia, llena el cuaderno de préstamos
de la biblioteca).

Reordena frases a partir de palabras desordenadas.

Responde brevemente por escrito a preguntas.

Escribe un texto breve respondiendo al modelo trabajado en
clase.

En relacion con cada uno de los itemes, es fundamental observar el posicionamiento de
los alumnos en relacion con ese conocimiento. Por ejemplo, si se le pide que “escriba
su nombre” se pueden identificar cuatro posicionamientos diferentes que marcan
dificultades y avances: no logrado (NL), logro incipiente (LI), logro satisfactorio (LS)
y logro 6ptimo (LO).

A: No contesta
B: Produce dibujos, signos en lugar de letras, letras en desorden.

C: Anota las vocales del nombre en orden y algunas consonantes (no todas). Por
ejemplo, CEIIA por Cecilia

D: Escribe el nombre completo, pero alguna/s letra/s no establece/n la correspondencia
grafica normativa (por ejemplo, Sesilia/SESILIA por Cecilia; Ector/ECTOR por
Héctor).

E: Nombre completo y correcto.
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“La alfabetizacion es mas, mucho
mas que leer y escribir. Es la habi-
lidad de leer el mundo, es la habi-
lidad de continuar aprendiendo, y
es la llave de la puerta del conoci-
miento”.

Paulo Freire
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LA ALFABETIZACION EN LA FAMILIAY EN LA ESCUELA

EL ENFOQUE HOLISTICO se ocupa de unidades indi-
visibles cuyas propiedades son inherentes a la totalidad
en su conjunto. Desde esta perspectiva se reconoce que
la palabra "encierra en la forma mas simple el pensa-
miento lingliistica”, y su unidad se halla en su "aspecto
interno", es decir, en su significado. Como el significado
de la palabra no se refiere a un objeto aislado sino a toda
una clase de objetos, procede de una generalizacion que
es un acto del pensamiento. Por lo cual, "el significado
pertenece al dominio del lenguaje en igual medida que al
del pensamiento™ (Vigotsky, tomo Il de Obras escogidas:
21). Insinuaciones

En la década de 1930 decia Vigotsky (tomo Il de Obras
escogidas: 296-304) que hasta entonces se habian consi-
derado separadamente el sonido y la significacion. Pen-
saba que la esterilidad de la semantica y la fonética cla-
sica se debia, en gran medida, a la ruptura entre el soni-
do y el significado, a la descomposicion de la palabra en
elementos aislados y consideraba que el significado de la
palabra no habia recibido suficiente investigacion, cuan-
do, sin embargo, es en el significado donde reside la
clave de la unidad del pensamiento lingiistico, ya que la
palabra es, a la vez, lenguaje y pensamiento.

Cuando analiza la dindmica funcional del lenguaje,
Vigotsky plantea que el significado de la palabra se enri-
quece con el sentido que adquiere en el texto y en el con-
texto. La distincion consiste en que mientras en su singu-
laridad una palabra puede tener un significado mas esta-
ble y preciso, su sentido puede cambiar en el texto y en
la dinamica del contexto. Asi, por ejemplo, en la fabula
de la cigarra y la hormiga, la palabra final es "jcanta!",
interpretada en el texto, pero que en el contexto de la
situacion significa "jmuere!”. Siguiendo a Paulhan,
Vigotsky dice que el sentido de la palabra es ilimitado,
cambia de una conciencia a otra y de una situacion a otra,
y que "la palabra cobra sentido en el contexto de la frase,
pero la frase lo toma a su vez del contexto del parrafo, el
parrafo lo debe al contexto del libro y el libro lo adquie-
re en el contexto de toda la creacion del autor".

Estos conceptos, que en la actualidad son ampliamente
desarrollados en la gramatica del texto y la teoria del dis-
curso, refuerzan los argumentos que repetidamente se
han venido ofreciendo a propdsito de la necesidad de

Por Berta Braslavsky

comenzar por la comprension de textos en la lectura y
por producir textos con significacion en la escritura. Es
el punto de vista que defendieron los partidarios de los
métodos globales en su debate histérico con aquellos que
se aferraban a la fonetizacion. Con respecto a estos Ulti-
mos, Vigotsky decia que "el proceso habitualmente lla-
mado comprension del lenguaje es algo mas importante
y distinto que una reaccion ante una sefial fénica".

Finalmente, en la ensefianza equilibrada, como lo
vimos, se contempla la necesidad de muchos nifios
que, por causas culturales o naturales, necesitan ayuda
para resolver los problemas de la fonetizacion, que son
propios del sistema alfabético de escritura. Se conocen
nuevos modelos pedagdgicos que no separan la fonéti-
ca de la semantica porque es en la semantica donde
estd la unidad del pensamiento con la palabra. Para
pensar sobre qué se lee hay que llegar al aspecto inter-
no de la escritura, y para expresar lo que se piensa
mediante la escritura hay que saber usar el significado
de las palabras, y su sentido en el texto y en el contex-
to. Pero también buscan estrategias para que los nifios
aprendan las habilidades de la fonetizacion, especial-
mente cuando hay tantos que las necesitan.

En educacion, el término estrategia se define como un
plan sistematico, conscientemente adaptado y monitorea-
do para mejorar el desempefio en el aprendizaje (The
Literacy Dictionary, 1995). Mas especificamente, en alfa-
betizacién se definen las estrategias para leer centrando-
las en el alumno como la accién deliberada que un lector
realiza voluntariamente para desarrollar la comprension.

Pero también se habla de estrategias instruccionales o
herramientas metodoldgicas a cargo del docente como el
apoyo que necesitan los alumnos para tener éxito en la
lectoescritura, especialmente con respecto a la compren-
sion de la lectura auténtica.

Los investigadores contemporaneos, en su mayoria,
coinciden en que una comprension efectiva resulta de la
interaccion de cuatro grupos de variables: el contexto
educacional (entorno socio- cultural y escolar); el lector
(edad, experiencias de lenguaje hablado y escrito); el
docente (su conocimiento, experiencia, actitud, enfoque
pedagdgico); el texto (género, tipo, caracteristicas).
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El contexto educacional como escenario
de las estrategias

Como se dijo, la escuela debe funcionar como un ambi-
to de organizacion propicio para la ensefianza y el apren-
dizaje de todos, en un sistema global de ayuda que fluye
en todas las direcciones, y el aula debe hacerlo como una
comunidad para aprender, en una atmoésfera donde los
nifios, en un sistema de relaciones concertadas democra-
ticamente, tengan oportunidad de actuar, elegir, aceptar,
rechazar, discutir, entrar en conflicto con sus compafie-
ros, con el maestro, consigo mismos, resolver el conflic-
to, reconciliarse, entusiasmarse, tener éxito, cometer
errores, discutirlos, corregirlos, decidir junto con los
demas. En suma, entrenarse para la vida social. Debe
ofrecerse, desde el comienzo en el nivel inicial, como un
medio cultural donde el nifio pueda hacer naturalmente
uso de la lectura y la escritura en situaciones cotidianas,
con oportunidades para observar a otros que leen y escri-
ben, explorar individualmente materiales escritos, inter-
actuar en lecturas compartidas, contando con un entorno
fisico adecuado. Esas condiciones, el nifio puede generar
y desarrollar sus propias estrategias.

Las estrategias del alumno como lector

Del mismo modo que en la alfabetizacion temprana en el
hogar, en una situacion escolar adecuada, los nifios gene-
ran sus propias estrategias para leer y escribir. Esa situa-
cion debe ser tanto més cuidadosamente adecuada si los
alumnos no pertenecen a una familia letrada.

Por supuesto que esas estrategias se pueden apreciar
mejor si se acepta que, esencialmente, "leer es com-
prender el texto". Si de algin modo el nifio conoce el
contenido de lo que va a leer, ya sea porque es un
cuento que le han relatado o le han leido en alguna de
sus versiones, o alguna informacién que ha escucha-
do o ha adquirido en su experiencia cotidiana, se
orientara —por los colores, el formato, el tamafio u
otros signos— para reconocer logos, palabras, letras,
nimeros. Son pistas que él encuentra ante la necesi-
dad de leer que le presentan las circunstancias —rea-
les 0 generadas por el maestro— y también buscando
el placer que le procura la lectura compartida y la lec-
tura individual, aunque sea simulada.

Del mismo modo, llega a producir significados compren-
sibles para el receptor en un proceso de construccion que
tiene lugar en un medio que le genera necesidad de pro-
ducir escrituras que le sirvan para comunicarse, registrar
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hechos de su vida cotidiana, relatar sus experiencias,
obtener alguna ayuda o una autorizacion. Y también,
sobre todo, para sentir el placer de que alguien reciba su
mensaje y se lo conteste o que celebre una ocurrencia
suya; de sentirse capaz de producir esas escrituras y de
saber como funcionan para expresar sus ideas, sus ima-
genes, sus sentimientos.

Es innegable que el nifio es el actor principal en su adqui-
sicién de la lectura y de la escritura. Sin embargo, el sen-
tido comin puede alcanzar para alertarnos sobre la insu-
ficiencia de esa construccion individual del nifio solo. Y
las investigaciones sobre alfabetizacion temprana, tanto
en hogares letrados como no letrados, asi como otras
demuestran la importancia que tienen los padres, los her-
manos mayores y los maestros en el aprendizaje de la
lectura.

Para llegar a ser un lector estratégico, que verdaderamen-
te pueda crear significados a través de una comprension
activa, el nifio debe ser capaz de automotivarse y de
monitorear su propia comprension, recapitulando, revi-
sando, cuestionandose, corrigiéndose. Un lector compe-
tente tiene un plan para comprender. Y para eso, entre
otras cosas, dice Josette Jolibert (1992), los docentes
debemos "ayudar a los nifios a dilucidar sus propias
estrategias de lectura".

Las estrategias del docente

En gran parte de los casos, y en particular en el de los
alumnos que no han tenido experiencias de lenguaje
escrito en sus hogares o que tienen diferencias culturales
y lingiisticas —muy numerosos de acuerdo con los
resultados que se comprueban en la mayoria de los pai-
ses- las estrategias instruccionales a cargo del maestro
tienen una importancia fundamental. Aun asi, la partici-
pacion tan dominante del lector en la comprension acti-
va gener6 dudas acerca de que la comprension pudiera
ser ensefiada y, en consecuencia, sobre el papel que juega
la variable maestro para la comprensién del alumno.

Si bien algunas investigaciones fueron contradictorias
respecto de esto, otras mas recientes, realizadas sobre
muestras significativas de alumnos, arrojaron resultados
que sugieren fuertemente que la comprension puede ser
ensefiada. Se encontraron amplias evidencias como para
persuadir a los maestros sobre la necesidad de la ense-
fianza de la comprension de la lectura. La cuestion con-
siste en ensefiar la comprension sabiendo para qué, por
quién, bajo qué condiciones y con qué propositos.



Una vez méas conviene recordar que la ensefianza, en
nuestro caso, se entiende como colaboracién y ayuda en
el momento oportuno de la construccion del conocimien-
to, en la zona de desarrollo potencial.

Las estrategias pueden ser muy diversas y varian, en gran
medida, con el tipo de texto. Se reconocen algunas estra-
tegias generales referidas a tres momentos: antes, duran-
te y después de la lectura, que vamos a describir aunque
con la advertencia de que no deben tomarse como pasos
necesarios e indispensables, como prescripciones rigidas
e insoslayables. Las presentamos como orientaciones
para un maestro inteligente y bien preparado que debe
tomar oportunamente sus decisiones sobre ellas, tenien-
do en cuenta el nivel evolutivo de sus alumnos y las
caracteristicas individuales de cada uno.

Antes de la lectura

Antes de la lectura de un texto, el docente se vale de las
propias estrategias del alumno e introduce algunas mas,
ya sea para:

* reactivar conocimientos que se vinculan con dicho
texto;

* generar anticipaciones, hipétesis y expectativas sobre
el mismo;

« evidenciar (explicita o implicitamente) el proposito de
la lectura y motivarla.

Segun cual fuere el contenido del texto, el maestro puede
utilizar una imagen del cuento que se va a leer o el titu-
lo de una noticia o un péarrafo del texto expositivo, 0 un
acontecimiento del dia, o el nombre del autor, 0 a veces
una conversacion para que los nifios evoquen lo que
saben acerca de —Ilo que se relaciona con— lo que se va
a leer, y elaboren algunas anticipaciones o hipdtesis
sobre el contenido, que después confirmaran o no, o para
proponer un juego o una actividad donde intervenga la
lectura o se genere la necesidad de escribir.

A través de esas alternativas, los alumnos generaran
motivaciones y actitudes, segin cual sea el propdsito de
la lectura, por ejemplo:

« disfrutar del placer de la narracion;

« informarse sobre algo que les interesa;

* orientarse sobre las reglas para participar en un juego;
» conocer los pasos a cumplir en la elaboracion de un
producto;

eresolver algin problema a través de una guia.
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Con estas estrategias se enfatiza la importancia de recu-
rrir a los conocimientos anteriores para construir e incor-
porar los nuevos y motivar la lectura a través de las
expectativas que se generan por diversos resortes, entre
otros por el enigma de lo que se va a leer o por el entu-
siasmo sobre lo que van a hacer, o encontrar, 0 empren-
der.

Organizadores visuales y verbales

Por su p