. un acercamiento a la naturaleza del conocimiento cientifico a través del
estudio y la utilizacién de procedimientos propios de la investigacion cientifica.
. la formacion de actitudes y valores pertinentes mediante el andlisis de los
alcances y limitaciones de la ciencia.

Alfinalizar la Educacion General Basica los alumnos y las alumnas deberan
conocer y comprender la estructura y dinamica del mundo natural, haber
desarrollado capacidades para la indagacién del mismo y estar en condiciones
de utilizar esos conocimientos y capacidades en la resolucién de problemas
cotidianos y en la toma de decisiones en el plano personal y social.

La apropiacion de estos saberes requiere de procesos de construccion
sistematicos durante la Educacién General Basica, acorde a las caracteristicas
psicoevolutivas de los alumnos y a las funciones de cada ciclo. En este marco los
contenidos de Ciencias Naturales adquieren distinta presencia curricular en los
siete primeros afnos de escolaridad. Se incluyen en un espacio curricular
compartido con las Ciencias Sociales en Nivel Inicial y Primer Ciclo y se presentan
en un espacio curricular propio en el Segundo Ciclo.

El Segundo Ciclo tiene como funcién propia desarrollar en los alumnos y
las alumnas capacidades que se relacionan con una diferenciacion progresiva
del saber. La iniciacién a la sistematizacion del Primer Ciclo debe fortalecerse
en el Segundo. En este ciclo los alumnos y las alumnas deben apropiarse de
conceptos, procedimientos y actitudes que les permitan empezar a comprender
la l6gica particular de las diversas areas de conocimiento.

El conocimiento del mundo natural en el Segundo Ciclo supone una
transicion entre el acercamiento inicial del Primer Ciclo a la observacion:
sistematica de los componentes y fenémenos naturales del entorno y el Tercer
Ciclo donde ya los alumnos y las alumnas deben comenzar a utilizar conceptos
mas complejos y precisos y a elaborar modelos de interpretacién de los procesos
y fendémenos que ocurren en el universo natural. Por ello en el Segundo Ciclo los
conocimientos sobre el mundo natural se amplian, se profundizan y adquieren
un mayor nivel de especificidad.

En el Nivel Inicial y Primer Ciclo la categoria nucleadora es el “Ambiente”
porque lo que se propone es intervenir sobre la percepcion sincrética inicial de
los nifios y las nifias de esa etapa e iniciarlos en una diferenciacién progresiva
de los componentes naturales y sociales de su entorno.
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En el Segundo Ciclo la propuesta del area de Ciencias Naturales supone
la intencién de que los alumnos y las alumnas amplien y profundicen el
conocimiento del mundo natural y para ello fortalezcan la apropiacién de conceptos
y modos de hacer propios de las ciencias de la naturaleza.
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Las Ciencias Naturales

en la escolaridad obligatoria

teniendo en cuenta criterios psicolégicos y pedagégicos

Nivel Inicial y Primer Ciclo
Segundo Ciclo
Se incluye en el espacio
curricular Conocimiento del
Ambiente articulando
contenidos con las Ciencias
Sociales y la Tecnologia.

Se presenta en un espacio
curricular propio.

Se propone formar ciudadanos y ciudadanas capaces de intervenir
criticamente en la realidad mediante la comprensién de algunas teorias y con-
ceptos de las ciencias de la naturaleza, la aplicacién de estrategias sistemati-

cas para la resolucién de problemas que esa realidad les plantea y la adopcion
de actitudes propias del quehacer cientifico que son utiles para el desarroflo
personal, las relaciones interpersonales y la insercién social.

esto implica que al finalizar el Segundo Ciclo

el alumno pueda

Utilizar conceptos
y procedimientos basicos
de las Ciencias Naturales
para reconocer y analizar
algunos cambios e
interacciones que experi-
mentan los sistemas vivos

y no vivos.

Gobierno de Mendoza

Comenzar a pensar
de manera l6gica
sobre los hechos
cotidianos utilizando
algunas estrategias
procedimentales basicas
de la ciencia para resolver
problemas que la realidad

le plantea.

Direccion General de Escuelas

Comenzar a reflexionar
acerca del trabajo
cientifico, del papel de
la ciencia en la vida de
los seres humanos y
de la busqueda de
soluciones creativas y
responsables para
preservar el ambiente.
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Dada la complejidad de los procesos y fenémenos que ocurren en el
universo natural, los contenidos del area se organizan en gjes.

Los ejes expresan una forma de abordar el conocimiento del mundo natural

de manera ordenada y sistematica. Su seleccion se fundamenta en criterios:

- disciplinares: ya que se han escogido tematicas cuyo abordaje implica el aporte
de distintas disciplinas que componen el area.

- Ssociales: ya que representan tematicas socialmente significativas para las
diferentes lecturas del mundo natural.

- didacticos: pues constituyen unidades de trabajo factibles de ser llevadas a la
practica aulica.

Es conveniente aclarar, por una lado, que el orden en que estan
presentados los ejes no implica secuencia para su ensefianza y, por otro que
existen entre ellos vinculaciones significativas que podran hacerse explicitas en
la practica aulica en cada afo escolar. Esto significa que al interior del area se
plantean demandas de unos contenidos a otros favoreciendo la interconexion
entre l0s mismos.

Los ejes seleccionados son:

Este eje nuclea contenidos relacionados con la di-
versidad de funciones que cumple el organismo hu-
mano para cubrir sus necesidades basicas y las es-

EL ORGANISMO HUMANO tructuras sobre las que se asientan dichas funcio-

Y LA SALUD nes. El conocimiento acerca del organismo humano
permite una toma de conciencia referida a la necesi-
dad de su cuidado y la fundamentacién de acciones
de proteccion de la salud.

Alrededor de este eje se organizan contenidos rela-
cionados con la diversidad de los seres vivos de los
LOS SERES VIVOS Y EL ambientes acudticos y terrestres, sus principales
AMBIENTE adaptaciones y algunas interacciones que se esta-
blecen entre los mismos.
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Este eje nuclea los contenidos que apuntan a pro-

LA MATERIA, LAENERGIAY e eaneeiioo o psces e o

y

SUS TRANSFORMACIONES sus transformaciones, dando cuenta de las propie-

dades de los sistemas materiales y reconociendo

algunas transformaciones de la energia que se pro-
ducen al interactuar diversos sistemas.

Alrededor de este eje se nuclean contenidos vincu-
lados con la diversidad de estructuras y sistemas

LA TIERRA Y EL UNIVERSO abioticos que componen el planeta, dando cuenta
de sus muluas interrelaciones y de algunos cam-
bios que origina su propia dindmica y evolucién.
Asimismo se incluyen contenidos que permiten ubi-
car al planeta como parte de un sistema mayor, al
que esta vinculado por diversas interacciones.
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EJE

EL CONOCIMIENTO DE Si MISMOY
SU RELACION CON EL AMBIENTE

EL AMBIENTE NATURAL Y SOCIAL
SUS INTERACCIONES

258

CONOCIMIENTO DEL AMBIENTE

NIVEL INICIAL

. El conocimiento del cuerpo
Nociones generales de la
estructura del cuerpo humano.

. El cuidado de la salud per-
sonal y del grupo

Proteccion de la salud:
alimentacion, higiene personal,
vacunaciéon y prevencién de
accidentes.

EGB 1

. El conocimiento del cuerpo
Localizacion y funciones de
organos del sistema digestivo,
respiratorio y circulatorio.

. El cuidado de la salud per-
sonal y del grupo

Proteccién de la salud:
alimentacion, higiene personal,
vacunacién y prevencion de
accidentes.

SUB EJE: El ambilente natural y las interacciones entre sus componentes

. Los seres vivos y su rela-
cion con el medio fisico
Nociones generaies de Ia
diversidad de animales y plan-
tas.

. Los materiales del entorno
Propiedades de los materiales
Interacciones entre objetos y
materiales: flotacién, despla—
zamiento,mezclas sencillas y
accién de los imanes.

Gobierno de Mendoza

. Los seres vivos y su rela-
cién con el medio fisico.
Diversidad de animales y plan-
tas: comparacion de estructu-
ras externas y la relacién con
sus funciones. Requerimientos
basicos.

. Los materiales del entorno
Materiales: propiedades, pro-
cedencia y cambios.

Interacciones entre objetos y
materiales: formacién y sepa-
racion de mezclas sencillas,
magnetismo, sonido.

Direccién General de Escuelas

AREA CIENCIAS NATURALES

EGB 2

. Relacién estructura-funciéon
LLas funciones de sostén y mo-
vimiento, nutricién y relacion:
6rganos y sistemas involucra-
dos.

. Continuidad y cambio
Crecimiento y desarrollo:
cambios producidos en las
distintas etapas de la vida.

. Proteccién de la salud
Prevencion de enfermedades
relacionadas con los sistemas
estudiados.

. Estructuras y funciones vi-
tales béasicas

Caracteristicas generales es-
tructurales y funcionales de
plantas y animales superiores.
. Interacciones de los seres
vivos entre si y con el am-
biente

Adaptaciones de plantas y ani-
males a diferentes ambientes.
Acciones humanas que bene-
fician o perjudican el ambien-
te.

. Continuidad y cambio de
los seres vivos
Reproduccién en plantas y ani-
maies superiores.

. Estructura de la materia
Agua, aire y algunos materia-
les de origen mineral.
Soluciones, suspensiones,
emulsiones.

Métodos de separacion de los
componentes de distintos sis-
temas materiales.

EJE

EL ORGANISMO HUMANO
Y LA SALUD

LOS SERES VIVOS Y
EL AMBIENTE

Ciencias Naturales



EJE NIVEL INICIAL

EL AMBIENTE NATURALY SOCIAL
SUS INTERACCIONES

Gobierno de Mendoza

EGB 1

. Los fenémenos fisicos
del entorno
Comportamiento de la mate-
ria ante la luz, la energia tér-
mica y la accién de una fuer-
za.

. La estructura de laTierra y
del Universo

Subsistemas terrestres: carac-
teristicas generales. El suelo,
el agua y el aire como requeri-
mientos para los seres vivos.
Astros que se observan en el
cielo. Ubicacién de la tierra en
el sistema solar.

Direccion General de Escuelas

. Transformaciones de la
materia

Obtencién de algunos materia-
les sintéticos.

Reacciones quimicas comu-
nes.

Relacion entre distintas trans-
formaciones de la materia y al-
gunas problematicas ambien-
tales.

. Las fuerzas y sus efectos
Accion de fuerzas eléctricas,
magnéticas y gravitatorias so-
bre la materia en situaciones
sencillas.

Algunos parametros que des-
criben un movimiento: trayec-
torias, cambio de posicion, ra-
pidez.

. La energia y sus transfor-
maciones

Transferencia, efectos y aplica-
ciones de la energia térmica.
Transformaciones sencillas de
la energia eléctrica.

Reflexién de la luz.
Propagacién y caracteristicas
del sonido.

. Estructura de la tierra y sus
transformaciones a través
del tiempo

Los subsistemas terrestres:
estructura, propiedades e
interacciones de la geosfera,
hidrésfera y atmésfera.

. Dinamica del universo
Movimiento real y aparente de
los astros.

Movimiento de la tierra y la
luna: fenémenos que ocasio-
nan.

Ciencias Naturales

EJE

LA MATERIA, LA ENERGIA Y
SUS TRANSFORMACIONES

LATIERRAY
EL UNIVERSO
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Los contenidos procedimentales constituyen un conjunto de estrategias
gue se emplean en la resolucién de problemas del mundo natural . Estos
contenidos no pueden desvincularse de los contenidos conceptuales, su
diferenciaciéon se hace a los efectos de reforzar |la idea de que todo
conocimiento supone no solamente un saber sino también un saber hacer.

Los procedimientos generales del area comunes a las cuatro disciplinas
que la componen son:

-Formulacién de preguntas y explicaciones provisorias.
Seleccion, recoleccion y organizacion de la informacion.
-Diseiio de investigaciones escolares.

*Interpretacion de la informacion.

-Comunicacion. ‘
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Las actitudes son entendidas como pensamientos, sentimientos, prefe-
rencias que se traducen en la manera de hablar o de actuar. Los contenidos
actitudinales comprenden tres componentes: uno cognitivo, uno afectivo y otro
de tendencia a la accién. Es por eso que esta propuesta curricular se inscribe
en la necesaria integracion del saber, del saber hacer y del saber ser.

Los contenidos actitudinales en el area de las Ciencias Naturales en este
ciclo expresan la necesidad de fomentar en los alumnos y las alumnas el gusto
por el trabajo autbnomo y la tolerancia y el respeto en el trabajo solidario como
asi también la iniciacion en la reflexién acerca del trabajo cientifico, del papel de
la ciencia en la vida de los seres humanos y de la busqueda de soluciones creativas
y responsables para preservar el ambiente. Ellos se presentan como un modo de
vincularse con el conocimiento, con sus productos y con las cuestiones éticas
relacionadas con su uso. Es por ello que los valores y las actitudes en la presen-
te propuesta curricular pueden ser agrupados en relacion al:

Sensibilidad y respeto a la vida humana vy a los seres vivos en general; el
cuidado de la salud y el medio ambiente.

*Respeto por las pruebas y honestidad en la presentacion de los resultados.

«Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver problemas en rela-
cidén con el mundo natural.

*Sensibilidad ante la vida, el cuidado de la salud y la conservacion del ambien-
te.

«Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccién de conocimien-
tos.

«Valoracion y uso responsable de los recursos naturales en general y del agua
en particular, en el ambito local.
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+Curiosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientifico.
Reflexion critica sobre lo producido y las estrategias que se emplean.

+Valoracion de la relacion ciencia-tecnologia para la resolucion de problemas
sociales.

+Valoracion de la utilizacion de un vocabulario adecuado que permita la
comunicacion.

Valoracion y respeto por las convenciones que permiten la comunicacion.
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En la actualidad las propuestas de ensefanza de las ciencias adscriben a
una concepcion amplia de contenidos, lo que implica crear situaciones en las
que los alumnos y las alumnas puedan apropiarse de conceptos, procedimientos
y actitudes que provienen del campo de las Ciencias Naturales.

Esta aproximacion al conocimiento cientifico de los fendmenos naturales
requiere de un enfoque de la ensefianza que guarde coherencia con la
naturaleza de la ciencia, como una actividad constructiva, en proceso y
permanente revision, e incluya el estudio de las relaciones Ciencia-Tecnologia-
Sociedad contextualizando los contenidos del area en problematicas de la vida
real de los alumnos y las alumnas.

Para ello la ciencia escolar brindara a los alumnos y las alumnas la
oportunidad de explicitar sus ideas,.formularse preguntas, elaborar explicaciones
provisorias sobre los fendmenos del universo natural. Confrontar las propias ideas
con los modelos que la ciencia propone, permite la modificacion, ampliacion o
profundizacion de las mismas.

Como se ha expresado en el area de Conocimiento del Ambiente, el
aprendizaje de las Ciencias Naturales tiene en los cuatro primeros afos de
escolaridad un caracter vivencial y de objetivacion de las propias experiencias.
Esto hace posible que en Segundo Ciclo pueda realizarse un acercamiento al
modo de hacer de las ciencias mas sistematico que posibilite a los alumnos y las
alumnas la adquisicion de una visiéon mas concreta de lo que supone la
investigacion cientifica de la realidad.

El Segundo Ciclo es el camino intermedio entre el acercamiento a la
observacion sistematica del Nivel Inicial y el Primer Ciclo y la interpretacion
cientifica de los fendmenos naturales del Tercero.

Por lo tanto el tratamiento del area para el Segundo Ciclo sera de una

aproximacion pretedrica, sin poner énfasis en los aspectos mas rigurosos del
trabajo cientifico pero manteniendo un fuerte caracter reflexivo.
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Lo cneslionsza &2 conicnidss consopivales

Como sucede en otras areas de conocimiento, los conceptos en ciencias
se van construyendo gradualmente a partir de las ideas previas que los alumnos
y las alumnas poseen acerca del mundo natural.

El aprendizaje de un concepto no es un hecho aislado, sino que necesita
vincularse con otros favoreciendo la reorganizacion y complejizacion de los
mismos.

Las nuevas propuestas de ensefianza sugieren enfoques que permitan
relacionar conceptos de las distintas disciplinas que componen el area a fin de
que los alumnos y las alumnas desarrollen durante la Educacion General Basica
un marco conceptual que les permita comprender y explicar los principales
aspectos de los fendmenos naturales. Esto implica el disefio de unidades
didacticas coherentes y significativas para el alumnado.

Con objeto de orientar la tarea del docente a la hora de organizar
didacticamente los contenidos, la propuesta curricular del drea en este ciclo
explicita algunos elementos que le servirdn como referentes . Ellos son: los ejes,
los organizadores internos de los ejes y los conceptos estructurantes que
atraviesan el area.

EJES : los cuatro ejes de contenidospropuestos conforman unidades de trabajo
factibles de ser llevadas a la practica en el aula.

ORGANIZADORES INTERNOS DE LOS EJES: los organizadores internos
explicitan ideas centrales de las distintas disciplinas que componen el area que
deben trabajarse a lo largo de todo el ciclo. En tal sentido, funcionan como hilos
conductores que permiten la construccién espiralada de los aprendizajes
favoreciendo la formacién de capacidades en los alumnos y las alumnas.

CONCEPTOS ESTRUCTURANTES O INTEGRADORES: son conceptos
generales que atraviesan transversalmente la propuesta favoreciendo la relacion
y combinacién de los contenidos de cada afio escolar y estan presentes desde
el Nivel Inicial.

Estos conceptos le permiten al docente imprimir un énfasis particular a la direccién
de su trabajo durante el afio escolar e ir avanzando hacia conceptualizaciones mas
complejas a través de su formacién y fortalecimiento.
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Los conceptos estructurantes que atraviesan la propuesta son:

Diversidad y Unidad: todo sistema esta formado por una diversidad de
componentes. Existe una gran diversidad de sistemas. Sin embargo el estudio
estructural y funcional de estos sistemas permite encontrar analogias de estructura
y funcionamiento entre ellos.

Cambio, permanencia y evolucion : en todos los sistemas naturales, vivos y no
vivos se producen transformaciones constantes, lo que da lugar a cambios de
naturaleza permanente o transitoria ; estas transformaciones a su vez pueden
ser contrarrestadas por otras de signo opuesto para producir equilibrios dinamicos,
y se dan en escalas temporales distintas, por lo que sus efectos se observan en
el corto o en el largo plazo.

Interaccion : los cambios se producen en tanto unos sistemas interactian con
otros sistemas afectandose mutuamente.

Finalmente, como se ha expresado en la organizaciéon de contenidos del
area, la propuesta curricular ha previsto las posibles conexiones de sentido que
podrian establecerse entre contenidos de distintos ejes en cada afio del ciclo
para conformar unidades didacticas.

La encelinnza de contenides Creczdimzniies

Asi como los conceptos en ciencias se construyen siempre a partir de las
ideas que los alumnos y las alumnas poseen , la ensefianza de los procedimientos
intenta acercar sus modos espontaneos de indagacion a otros mas coherentes con
el modo de hacer de las ciencias. Como ocurre con los contenidos conceptuales, los
procedimientos se van complejizando gradualmente.

Las nuevas propuestas de ensefianza pretenden familiarizar a los alumnos y
las alumnas con las caracteristicas del trabajo cientifico , pero cuestionan fuertemente
la ensefianza de un unico método y en consecuencia no intentan amoldar las
actividades a los supuestos pasos de dicho método . Lo que caracteriza al método
cientifico es la formulacién de hipétesis que son sometidas posteriormente a prueba
o comprobacién empirica. La ciencia escolar pretende acercarse a esa metodologia
tratando de que los alumnos y alumnas emitan algunas ideas o explicaciones
alternativas sobre los fenémenos que se puedan poner a prueba.

A continuacion se detallan algunos aspectos relevantes sobre la ensefianza
de los contenidos procedimentales generales de las Ciencias Naturales.
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- Formulacion de preguntas y explicaciones provisorias.

Este contenido procedimental remite a la incentivacion permanente por
parte del docente para que sus alumnos y alumnas se formulen preguntas sobre
los procesos del mundo natural , atendiendo al caracter de exploracion constante
gue posee la ciencia y a la natural curiosidad que poseen los nifios y las nifias.
Se deberan planificar entonces situaciones que generen en los alumnos y alumnas
la posibilidad de preguntarse y de explicar en forma provisoria lo que observan,
leen , experimentan o discuten en clase .

Estas situaciones de aprendizaje favoreceran la interacciéon con sus pares, la
confrontacion con otras ideas y con los modelos cientificos que les aportan sus
maestros.

- Disefio de investigaciones escolares.

Este contenido procedimental remite a la planificacion tanto exploratoria
como experimental. Supone la posibilidad de planificar el desarrollo de una
estrategia de investigacion en el contexto del problema o situacién a resolver. En
este ciclo los disefios de investigaciones escolares avanzan de los disefios
exploratorios sencillos a los disefios experimentales, en los cuales los alumnos y
las alumnas podran iniciarse en el control de algunas variables. La verdadera
experimentacion no consiste en una mera comprobacion ni en el simple manipuleo
de objetos y materiales ( hacer por hacer ) , sino que ella debe formar parte del
proceso de reconstruccion personal del conocimiento , poniendo en evidencia
pre-conceptos que los alumnos y alumnas poseen y que de alguna manera
condicionan su trabajo experimental-.

Una investigacion experimental requiere de una detenida planificacién por parte
del docente . En la misma se debera tener en cuenta basicamente : qué efectos seran
medidos o comparados , qué cambia , qué permanece constante , qué materiales se
utilizaran , etc. sin perder de vista el objetivo ya que de lo contrario se acabara dando
respuestas a cuestiones totalmente diferentes a las planteadas.

Hace falta que los alumnos y las alumnas reflexionen , discutan , relacionen lo que estan
haciendo con lo que estan aprendiendo, tanto en términos de contenidos conceptuales
como de procedimientos.

El trabajo con modelos en el conocimiento del mundo natural: un modelo es un
esquema representativo de algun aspecto de la realidad; una representacién que muestra
o simula y explica fenémenos que se dan en la naturaleza.

Cabe destacar que un modelo no significa materializar situaciones al azar. La construccion
de un modelo implica primero que nada, tener claro qué se desea representar y luego ,
conlleva una planificacion minuciosa de los procedimientos a seguir para lograrlo.
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- Recoleccion , seleccién y organizacién de la informacion.

La recoleccion, seleccion y organizacidon de la informacidén constituyen
procedimientos centrales en el proceso de construccién de conocimientos
cientificos .

En este ciclo los alumnos y las alumnas pueden comenzar a recolectar
informacién de una manera mas ajustada a la actividad cientifica, remitiéndose a
material bibliografico especifico, revistas de divulgacién cientifica o fuentes de
otfra indole, teniendo en claro qué se busca y para qué.

La observacion es uno de los procedimientos utilizados en el proceso de
recoleccion y seleccidn de la informacion .

En el segundo ciclo, la observacién se vuelve mas detallada , asociada a
la busqueda de datos, cuantitativa y/o cualitativamente, acompafnada de la
formulacién de preguntas relevantes , de la explicaciéon provisoria, del
establecimiento de relaciones entre los parametros observados, de la identificacion
y control de mas de una variable , su registro y medicién. La observacion de
hechos o fenémenos, debe permitir al alumno y la alumna explorar en forma
auténoma cada vez que sea posible e identificar los elementos y/o parametros
estableciendo relaciones entre ellos.

- Interpretacion de la informacion.

La interpretacién de la informacion supone encajar dlversos elementos de informacion
deduciendo “algo” de todo ello , una tendencia, una relacién que vincule los elementos
o parametros que estan presentes en dicha informacion, registrada a partir de
observaciones experimentales o recabadas por otros medios.

Es importante que en el proceso de interpretaciéon de la informacién los alumnos y
las alumnas comiencen a diferenciar las conclusiones que se ajustan a las pruebas
disponibles de aquellas que van mas alla de dichas pruebas; evitar la tendencia a
generalizar las conclusiones obtenidas en una situacion determinada, a otras
situaciones y a contrastar las conclusiones parciales con conceptualizaciones mas
amplias.

- Comunicacion.

La comunicacién es un procedimiento sumamente valioso para el proceso de
recomposicion del pensamiento , ya que al relacionar Lna idea con otra para
expresarla, los alumnos y las alumnas las reorganizan conceptualmente.
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En este ciclo una comunicacién verbal puede hacerse a través de
exposiciones, conferencias, debates, discusiones grupales , etc., actividades que
promueven no sélo un encuentro con los demas sino que acrecientan la confianza
en si mismo y la capacidad de expresién.

La comunicacién no verbal promueve ofras formas de expresar lo aprendido,
como por ejemplo la elaboracién de maquetas, graficos, murales, modelos o simulaciones
de la realidad, etc.

La comunicacién en sus distintas formas incentiva el uso de un lenguaje especifico,
tanto oral como gréfico, por ello debera valorarse este procedimiento como un reto o un
desafio para ofrecer a los alumnos y alumnas y no una formalidad que cumplimentar
durante el proceso de aprendizaje.

El uso de un lenguaje especifico: la comunicacién de los saberes, adquiere un matiz
particular en este ciclo, ya que el vocabulario utilizado por los alumnos y alumnas se
aproxima mas al lenguaje de las ciencias.

En este ciclo se debe propiciar el uso de un lenguaje mas especifico adecuando la
introduccion de vocablos cientificos a la capacidad que poseen los alumnos y las alumnas
para utilizarlos e interpretarios adecuadamente.
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Las actitudes tienen una importante influencia en el aprendizaje de conceptos y
procedimientos ya que guian los procesos perceptivos y cognitivos de los alumnos y las
alumnas.

Sin embargo, las actitudes no son innatas ni inmutables , se desarrollan
gradualmente. Por su naturaleza no pueden ser ensefiadas como los conceptos y
procedimientos, sino que se transfieren de modo sutil a través de la ensefianza de los
mismos.

Esta propuesta curricular promueve la ensefianza de conceptos y procedimientos
que generen en los alumnos y las alumnas la formacién de actitudes vinculadas con el
conocimiento cientifico, con el respeto por la vida en todas sus formas y con el cuidado del
ambiente.

Algunas actitudes que tienen especial significacion en el marco de esta propuesta
y que la escuela se encargara de promover son : curiosidad, respeto por las pruebas,
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flexibilidad, reflexion critica, sensibilidad hacia los seres vivos y el ambiente.

Al mismo tiempo se propone un trabajo gradual a lo largo del ciclo a partir
del cual los alumnos y las alumnas puedan iniciarse en la reflexion sobre los
aportes de la ciencia a la calidad de vida.

Para contribuir al desarrollo de estas actitudes, el docente podra enfatizar

aquellos problemas mas destacados que afectan al medio préximo promoviendo
discusiones sobre ellos y planificando actividades que los contemplen.
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S mara la evaluacion,
- ]

La evaluacion en el Area de las Ciencias Naturales en el Segundo Ciclo
se inscribe en el mismo marco que la evaluacion en el Area Conocimiento del
Ambiente. Al respecto se recuperan a continuacién algunos aspectos relevantes
que el docente debera tener en cuenta a la hora de evaluar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

La evaluacién es parte del proceso de ensefianza-aprendizaje; debe realizarse
en forma continua y por tanto claramente integrada a las actividades del auila.
La evaluacién brinda informacién sobre el grado de progreso o dificultades de
los alumnos y las alumnas.
Esa informacién recogida permite introducir modificaciones en la practica que
se estimen conveniente.

La funcién diagndstica de la evaluacion atraviesa todo el proceso de
aprendizaje.
Los instrumentos de evaluacién deben adaptarse al tipo de aprendizaje que se
desea evaluar.
Las actividades de evaluacién deben enmarcarse en contextos diversos pero
siempre conocidos y significativos para el alumno y la alumna, demandar el
uso de estrategias variadas y presentar dificultades graduadas.
Las instituciones escolares elaboraran sus acuerdos sobre la evaluacion en el
marco de la propuesta curricular.

Dentro de este marco, la evaluacion del Segundo Ciclo adquiere matices
diferenciales con respecto al Primer Ciclo que tienen que ver con la funcién del
ciclo y las caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos y las alumnas que lo
transitan y los aprendizajes propuestos para el ciclo.

Al respecto, las expectativas de logros , los ejes de contenidos
seleccionados y las orientaciones didacticas constituyen el primer marco de
referencia en el que el docente tiene que desarrollar su ensefianza y en el que ha
de preguntarse qué y cé6mo evaluar.

Sin embargo, las expectativas de logros no dan lugar de manera inmediata
a actividades de evaluacion directa , por lo que el desarrollo de las capacidades
explicitadas en ellas puede evaluarse a través de elementos que indiquen al
docente el grado de conocimientos alcanzado por los alumnos y las alumnas .
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Estos indicadores han sido concebidos como aprendizajes acreditables y
por lo tanto constituyen los aprendizajes fundamentales del ciclo.

Los aprendizajes acreditables elaborados para el area de Ciencias
Naturales:
«explicitan capacidades que la escuela se compromete a desarrollar en los
alumnos y las alumnas.
sorientan al docente sobre los aprendizajes que se consideran basicos para
cada etapa escolar.
no prescriben secuencia.
*permiten evaluar conceptos , procedimientos y actitudes.
‘permiten el disefio de actividades especificas que pueden ser
directamente evaluadas.

La evaluacion inicial del alumno y la alumna al principio del ciclo y de
cada afio escolar debiera plantearse a partir de los aprendizajes acreditables
del periodo anterior. Esta evaluacion permite ajustar en un primer momento la
planificacién anual. Sin embargo, al principio de cada unidad didactica (plan
periodico) deberd plantearse de nuevo la evaluaciéon de diagnéstico para
abordar los contenidos concretos. Con ella se pretende obtener datos del
nivel de elaboracién en que se encuentran los contenidos que se van a tratar
y, a la vez surgiran algunos de los preconceptos relativos a la unidad didactica.

La evaluacion formativa se desarrolla a lo largo de todo el proceso
de aprendizaje , aunque habra ciertos momentos especialmente adecuados
para la recogida de informacién. Esos momentos no se delimitaran solamente
por la necesidad de presentar informes sobre el progreso de los alumnos y
las alumnas sino que su definicién estara dada por la relevancia que adquieren
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo puede ser relevante
por presentarse una situacion especialmente rica para la observacion de
actitudes, como lo puede ser un debate, una salida, etc.

La evaluacion sumativa se realiza al final de un proceso, ya sea de una
unidad did4ctica o de todo el curso.

Esta trata de dar respuesta a cual ha sido el progreso de los
conocimientos e indica el grado de aprendizaje en que se encuentra el alumno
y la alumna.

Por supuesto esta evaluacién no se puede producir como consecuencia de
un examen exclusivamente, sino de los datos que se van recogiendo en todo
el desarrollo del proceso de aprendizaje.
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En todos los casos es conveniente utilizar diversos instrumentos de
evaluacién de forma que permitan recoger diferentes matices, y discriminar en
la medida de lo posible dénde estan las dificultades. Teniendo en cuenta que en
este ciclo se pretende que los alumnos y las alumnas se apropien efectivamente
de algunos conceptos y procedimientos basicos del area , la evaluacién debera
tornarse mas sistematica que en el Primer Ciclo. A modo de ejemplo se citan a
continuacion algunos instrumentos de evaluacién que pueden resultar adecuados
a la hora de evaluar Ciencias Naturales en el Segundo Ciclo, teniendo en cuenta
siempre que éstos van a variar de acuerdo con el contenido que se pretende
evaluar.

Por ejemplo :

Las salidas de trabajo son situaciones especialmente ttiles para la
evaluacion de la funcionalidad de los aprendizajes, en la medida en que suponen
afrontar situaciones desconocidas y en contacto con una realidad no escolarizada.
Es necesario evaluar sistematicamente las siguientes fases : preparacion,
realizacion y trabajo posterior, mediante observacion directa, la revisiéon de los
cuadernos, la elaboracién de informes y Ia puesta en comun sobre la experiencia.
Las salidas son sin duda una situacién propicia para el seguimiento de actitudes
en aspectos referidos a la responsabilidad en las tareas, rigor en la recoleccién
de la informacion, respeto a las personas y lugares visitados, trabajo en equipo y
autonomia personal.

+La actividad experimental permite evaluar la capacidad del alumno y
la alumna para desarrollar autbnomamente de forma integrada las distintas fases
del proceso de elaboracién y contraste de hipétesis. Por otra parte, y puesto que
las actividades de este tipo se realizan habitualmente en equipo, mediante la
observacion del trabajo, se puede valorar la capacidad de organizarse, distribuir
funciones, intercambiar ideas y colaborar para llevar a cabo un proyecto coman.
También, puede ser una buena ocasion para evaluar el disefio de aparatos y la
originalidad en el montaje de experiencias que contribuyan de forma coherente
al estudio de un tema determinado.

*Debe evaluarse también el uso y consulta de fuentes de informacién
tanto en lo que se refiere a la utilizacién de documentacién escrita, oral o gréfica,
observando y extrayendo informacién de fuentes materiales o demandando
informacién de otras personas, como en lo que se refiere a la adquisicién de las
técnicas para utilizar dichas fuentes.
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Las pruebas orales y escritas: sirven de complemento a la informacion
recogida en otras instancias, pero en ningun caso tienen validez absoluta cuando
se presentan aisladas. En el caso especifico de las pruebas de lapiz y papel es
importante tener en cuenta que no constituyen elementos sélo vélidos para los
contenidos conceptuales, sino que en ellos también pueden incluirse actividades
que evaluan los contenidos procedimentales, por ejemplo la construccion e
interpretacion de gréficas, el tratamiento de datos, etc.

Finalmente es importante destacar que cualquiera sea el instrumento
utilizado es necesario que el docente tenga en cuenta algunos aspectos claves
al evaluar los distintos tipos de contenidos, a saber:

-Evaluar conceptos supone conocer en qué medida han sido comprendidos.

Evaluar la comprension no consiste en evaluar “ el recuerdo” de datos y/o
conceptos, sino disefiar actividades de evaluacion en la que ellos puedan ser
utilizados para la explicacion de fenébmenos o hechos (de acuerdo al grado de
complejidad con que hayan sido abordados), aplicados para dar respuesta a
problemas planteados por el docente, o reconocidos en diferentes situaciones.

-Evaluar procedimientos supone detectar hasta qué punto el alumno y la
alumna es capaz de utilizarlos.

Esto quiere decir que el énfasis debe ser puesto en comprobar su
funcionalidad. Se deberan elaborar, entonces, actividades de evaluacién que
coloquen a los alumnos y las alumnas ante una situacion problematica que requiera
de la utilizacién de los procedimientos que se desean evaluar, desde el
seguimiento de instrucciones, hasta la aplicaciéon en forma auténoma de los
mismos, valorando siempre las acciones de aquellos alumnos y alumnas que,
sin haber sabido resolver la situacién problematica completamente, hayan
empleado de manera correcta algunos de los procedimientos que ella involucra.

Los contenidos actitudinales presentan diversos grados de asuncion
por parte de los alumnos y las alumnas: desde conocer la existencia de la
actitud o el valor, manifestado en la capacidad de diferenciar conductas
favorables o contrarias a ellos, pasando por hacerlos suyos y defenderlos,
hasta conducirse de acuerdo con ellos.
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Esta evaluacién no posibilita una valoraciéon semejante a la obtenida en la
evaluacion del aprendizaje y la comprension de los conceptos y procedimientos
cientificos. Las actitudes son inferidas a partir de la observacién de conductas o
de respuestas de autoposicionamiento que adoptan los alumnos y las alumnas
ante determinados estimulos o preguntas.

Las actividades de evaluacién en Clencias Naturales podrén poner
énfasis en alguno de los tres tipos de contenidos, en relacién con el
aprendizaje que el docente se propone evaluar.

Pero en todos los casos, ain cuando se jerarquice el aprendizaje de
uno de los tres tipos de contenidos, la resolucién de las actividades de
evaluacién, involucrarén a todos ellos.

Direccion General de Escuelas Ciencias Naturales
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1 - La Tecnologia en la escuela

Una de las innovaciones mas llamativas en este proceso de transformacion
educativa es la inclusion de la Tecnologia en las propuestas aulicas de nuestras
escuelas. Es que la Tecnologia es una parte muy importante de la cultura de
nuestra region que, debe estar presente en la formacion de nuestros/as nifios/as
y jévenes del siglo XXI.

“La importancia de la Tecnologia en el mundo actual es una realidad
desbordante. Las decisiones que es necesario tomar en diferentes aspectos de
nuestras vidas, estan cada vez mas relacionadas con la ciencia y la tecnologia y
se vuelve imprescindible una sélida formacion en estas areas que permita
comprender el mundo natural y artificial en que vivimos, para tener una
participacion plena en la sociedad actual y futura”.( Min. de Educ. de la Nacién,
Materiales para elaboracion de Dis. Curr. Compatibles).

Y si tenemos en cuenta que “la escuela se caracteriza por ser el espacio

que la sociedad ha legitimado para que sus miembros desarrollen acciones
tendientes a :

. identificar e interpretar los contenidos de la cultura y
. transformar y producir nuevos saberes” (Nueva Escuela, 1996).

y considerando que entre otros contenidos de la cultura del fin de siglo, sin lugar
a dudas, la Tecnologia ha adquirido protagonismo, la escuela debera formar
para que los ciudadanos:

.identifiquen e interpreten los productos tecnoldgicos, sus usos,funciones,
el impacto que causan en el ambiente natural y social, ...
. desarrollen competencias que permitan transformar y producir nuevos
productos tecnolégicos que satisfagan necesidades 0 demandas que la sociedad
actual presenta.

¢ Cual es el camino a seguir para introducir a los alumnos en este
mundo complejo y cambiante generado por el desarrollo tecnolégico ?
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Un camino posible es incorporar en el curriculum de la nueva escuela
espacios para “trabajar y reflexionar” sobre el mundo creado por el hombre
proponiendo experiencias de aprendizaje en las cuales los alumnos se enfrenten
con situaciones problematicas cuya solucién implica un compromiso manual e
intelectual y requiere el uso de materiales, instrumentos, maquinas y herramientas
que poseen una gran fuerza motivacional. La reflexion en torno a este quehacer,
brindara las claves para la comprensiéon del mundo artificial,fortalecera la
capacidad de intervenir y tomar decisiones, promovera actitudes solidarias y de
convivencia democratica. Esta reflexion posibilitara el desarrollo de una dimension
ética que supone ciudadanos comprometidos con un desarrollo sustentable.

Hoy la escuela tiene que formar un ciudadano capaz de discernir en el
mundo artificial lo que debe tomar o dejar, entre lo que puede construir, fabricar
o elaborar, y entre lo que no debe ejecutar y realizar; entre lo que puede guardar
0 desechar, entre lo que puede ser ventajoso o inconveniente y entre lo que
puede daiarlo o con lo que puede dadar.

Si formamos hoy, un nifio capaz de solucionar creativamente problemas
tecnolégicos y de analizar criticamente los productos del contexto, reconociendo
sus ventajas y desventajas, atendiendo al bien comun, al respeto por los demas
y por el ambiente, entonces, estaremos trabajando en funcidén de tener en nuestra
sociedad futura ciudadanos responsables, que sean protagonistas criticos,
creativos y transformadores.
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2 - La Tecnologia

en la escolaridad obligatoria

La Tecnologia
en la escolaridad obligatoria
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3 - Organizacion de los contenidos de
Tecnologia en ejes

La propuesta de Tecnologia en el Segundo Ciclo de la EGB se puede
trabajar desde los tres ejes conceptuales que se propusieron en Nivel Inicial
y Primer Ciclo y que hacen a la problematica de las producciones de la
Tecnologia:

Se quiere destacar que en eI mundo art|f|0|al :
hay productos que se caracterizan tener una

: relacion y orden entre sus partes, que apunta ;
a cumplir eficazmente con las funciones para
las que fueron concebidos. Alli esta presente ffi

|

: el concepto de estructura, los materiales para
construirlas, los tipos que pueden disefiarse,
la forma de unién que debera preverse, su
estabilidad y su resistencia.

Se quiere dar sentido a la existencia de tantos
. mecanismos y equipos que colaboran en la
7 ejecucién de las distintas tareas que complican
o hacen difucultosas las diversas actividades
: humanas. Aqui es importante rescatar la
: funcién y el funcionamiento de las maquinas,
i sus componentes, sus clasificaciones, sus

: ventajas y desventajas
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Se pone la mirada en las etapas que conforman
1 la fabricacién de diversos productos, desde que
se reconocen sus materias primas hasta que
i’ dichos productos se ubican en el mercado. Son
mportantes los conocimientos que se
: incorporan sobre los insumos, la organizacién
: del proceso, la eficiencia y la eficacia en cada
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Se pretende reflejar los saberes que constituyen
el soporte de la reflexién y la produccién en :
Tecnologia y, que en esta propuesta, son
considerados transversales , entendiendo por :;
ello que son comunes y estan presentes en los :
otros tres ejes del &rea. Aqui se pone de

¢ manifiesto lo relacionado con el lenguaje,la gestién
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4 - Presentacion sintética de los contenidos

de E.G.B. 2

&

Anticipacién de condiciones para lograrias.

SABER Y SABER HACER

Papel, cartén, plastico, madera, arcilla, caucho, metal.
Clasificacion, busqueda y utilizacion.

Disefio, construccién y utilizacion. .
Las estructuras y sus uniones: Seleccion y utilizacion.

Identificacion y seleccion.

s 3

Mejora de esas condiciones.

REES £ G

Seleccion, uso, clasificacion y construccioén de maquinas sencillas.

3 St 550 7 AR s
Seleccién y uso de diferentes componentes de una maquina para lograr la
misma funcién.

Observacién y descripcion entre mecanismos de transmision y transformacion.

Estructura funcional de maquinas operadoras.
Estructura funcional de maquinas transformadoras.
Diferenciacion entre méaquinas operadoras y transformadoras
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Reconocimiento de las necesidades, demandas u oportunidades que determinan
la concrecion de un proceso.

Areas de la demanda de distinta complejidad.
Descripcion de los procesos.

Reconocimiento de las industrias de la region.
Materiales, maquinarias y herramientas: criterios de seleccién para cada paso
del proceso.

Empleo de instrumentos de medicion adecuados.

Uso de las normas de seguridad e higiene.

Aspectos econdmicos y gestionales del proceso: Organizacién de tareas.
Estimacion de costos. Elaboracion de informes de produccion.

Reflexién sobre el impacto social, en el ambiente natural y tecnolégico.
Identificacién de necesidades, demandas u oportunidades que responden a
determinados productos.

Reconocimiento de nuevas tecnologias y su incidencia en el Ambito familiar y
laboral.

Uso de normas de seguridad e higiene y de medidas que eviten el dafio
ambiental.

Descripcion de la evolucion de los productos con el tiempo y los ambientes.
Técnicas a ser incorporadas en la fabricacién de los productos.

Reorganizacién de rolesy funciones para optimizar el trabajo del proyecto en el
aula.

Evaluacién de los recursos empleados en la produccion

Organizacion de las empresas del ambito regional

Marketing y publicidad.

%

Elaboracion de informes de produccién y manuales de uso
Utitizacién de signos para mecénica, electricidad, construcciones y procesos.
Magnitudes y escalas.
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5 - Acerca de los contenidos

procedimentales generales de Tecnologl

i

Los procedimientos generales de la Tecnologia son: el proyecto
tecnoldgico y el analisis o lectura de productos.

Cuando se desarrolla un proyecto tecnolégico se ponen en juego
contenidos procedimentales tales como:

- busqueda de informacién en diversas fuentes,

- disefio para dar diversas alternativas de solucién a problemas determinados,
- construccion de estructuras o maquinas,

- planificacion y ejecucion de tareas,

- utilizacién de herramientas e instrumentos,

- puesta en marcha de procesos de produccion,

- organizacion de recursos y tiempos,

- evaluacién y mejoramiento de procesos y productos.

A su vez, cuando se desarrolla un analisis de productos, se tienen en
cuenta contenidos procedimentales, algunos de los cuales son:

- identificacion y caracterizacion de productos y procesos,
- reconocimiento de diversas formas de produccion,
- evaluacion de la utilizacién de productos, maquinas y herramientas,

- interpretacién de informacién y documentacién sobre distintos productos o
maquinas,

- determinacién del impacto que producen sobre el ambiente social, natural y
tecnolégico los productos y los procesos de produccion.
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Ambos procedimientos generales pueden complementarse durante el
proceso de ensefianza- aprendizaje: cuando se lleva cabo un proyecto
tecnolégico, es posible utilizar ef andlist"de productos para evaluar cualquiera
de sus fases; mientras que desde un andlisis de productos quiza surja un
proyecto para optimizar o mejorar algo ya producido
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6 - Acerca de los contenidos actitudinales
de Tecnologia

En la E.G.B., desde el area de Tecnologia se busca desarrollar en las
alumnas y en los alumnos las siguientes actitudes, respecto a:

Desarrollo personal

« Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver tareas.

* Perseverancia en las tareas a desarrollar.

» Creatividad en la bisqueda de soluciones.

» Tolerancia y serenidad frente a los resultados de las tareas desarrolladas.
» Gusto por el trabajo auténomo y por el trabajo con otros.

* Aprecio por si mismo.

*Respeto por la vida en todas sus manifestaciones.

» Cuidado de la salud personal.

Desarrollo sociocomunitario

» Disposicién positiva para cooperar y para acordar, aceptar y respetar reglas del
trabajo grupal.

 Respeto por los demas, aceptacion de las diferencias y rechazo de
comportamientos discriminatorios.

« Aprecio por la pertenencia al grupo, la escuela, la comunidad, la provincia y el
pais. .

- Solidaridad con los otros , sensibilidad ante las necesidades humanas e interés
por hallar soluciones.

« Cuidado de la salud comunitaria y del ambiente.
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Desarrolio del conocimiento cientifico tecnolégico

« Disposicion positiva hacia la indagacion y hacia la basqueda de respuestas a
problemas que impliquen desafios.

« Disposicion para revisar de modo critico las tareas que se llevan a cabo y los
resultados alcanzados.

« Valoracion del aporte de los diferentes campos de conocimiento en la
comprensién y transformacién del mundo.

« Cuidado y uso racional de los materiales de trabajo y de los medios electrénicos
de la informacion y la comunicacion.

Desarrollo de la comunicacion y de la expresién

+ Valoracion del uso del vocabulario preciso y aceptacion y respeto de las
convenciones que permiten la comunicacion.

« Cuidado por los argumentos propios y consideracién responsable de los
. argumentos ajenos.

« Aprecio por la claridad, calidad y pertinencia en la presentacion de producciones.

« Posicion reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacion
social.
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7 - Orientaciones didacticas para la ensefianza

Los Talleres/Proyectos no van a tener una carga horaria semanal fija en el
Segundo Ciclo, sino que se distribuiran a lo largo del afio en por lo menos cuatro
experiencias de Tecnologia. Cada una de estas tendra una duracién variable. Se
podran planificar experiencias que ocupen toda una jornada escolar,
comenzandola y terminandola el mismo dia; otras que abarquen dos horas un
dia y tres al siguiente; otras que se inicien una semana y se terminen en otra; o
quizas convenga desarrollar el proyecto en dos o tres dias intensivamente. Esta
duracion variable, la establecera el docente en acuerdos institucionales, en funcion
de la tematica a abordar, del interés que manifiestn los alumnos, de la
complejidad...

Como la mayoria de los contenidos que integran el area de Tecnologia
son nuevos, su desarrollo en las aulas tiene muy pocos antecedentes. Mediante
su trabajo se buscara la inserciéon de los alumnos en la cultura tecnolégica propia
de este fin de siglo.

Para el proceso de ensefianza-aprendizaje se proponen los procedimentos
generales que la Tecnologia ha hecho suyos, y que al mismo tiempo, se
constituyen como estrategias didacticas:

. El andlisis o lectura de productos .
. El proyecto tecnolégico.

Si para el desarrollo de un Taller se opta por realizar un analisis de
productos, la eleccion del mismo podra hacerse a partir de otros contenidos
presentados en otras areas: Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua,...Otra
opcion es presentar un producto que a los nifios les resulte de interés y que el
docente estime conveniente para desarrollar un determinado contenido.

Si se elige trabajar con el procedimiento proyecto tecnolégico, el docente
comenzara planteando:

- una necesidad (real o hipotética),

« una demanda (de alguin posible usuario que nos pide...), o

« una oportunidad (tenemos tales elementos, qué podemos hacer con
ellos,para qué...)
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Las experiencias que se les ofrexcan a los nifios, deberan partir de
problemas significativos para ellos, contextualizadas en problematicas
que los involucren de alguna manera y que sean capaces de resolver,
partiendo siempre de sus conocimientos previos y de los contenidos
desarrollados en anteriores Talleres o0 en otras areas.

Proponer situaciones que no puedan resolver, puede causarles sensacion
de frustracion, como asi también proponer situaciones que no ofrezcan ninguna
dificultad, producira aburrimiento y no habra aprendizaje.

Resulta por demas enriquecedor, combinar ambos procedimientos:

» Se puede presentar un producto para analizar y luego de haberlo
examinado plantear alguna mejora (es decir, el andlisis de productos da origen a
un proyecto),

« O bien comenzar con un proyecto y en distintos momentos realizar el
analisis de productos, ya sea en la busqueda de informacién (al comparar como
otros productos han resuelto el problema), en la seleccién y eleccién de
alternativas (analizando cual de todas ellas satisface con mayor eficiencia y
eficacia y en armonia con el medio ambiente social y natural la situacién planteada)
o en el momento de realizar la evaluacion y redisefio del producto (en el proyecto
se va intercalando el andlisis).

Los pasos y etapas propuestos en ambos procedimientos tecnolégicos
(analisis o lectura de productos y proyecto tecnolégicos) no deberan cumplirse,
necesariamente en forma rigurosa. Son solo una guia que serviran de orientacion
alas acciones y reflexiones que el docente buscara en sus alumnos.

Quizés en un proyecto se detenga mas tiempo a reflexionar sobre los
modos de organizacién y distribucion de las tareas, omitiendo, por ejemplo, el
andlisis de los costos; en otro proyecto, podra priorizar el estudio de los materiales
y herramientas usados, las formas seguras de utilizarlos y dejara para otro
momento la comparacién del proceso seguido con el que se realiza en la
industria.

Cabe agregar que no se debe forzar ninguna etapa o paso, por ejemplo,
la anticipacién o el dibujo de un producto no siempre son logrados por los nifios
pequenos. Seran entonces, motivo de ensefianza paulatina.
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Ante el desarrollo de algun proyecto, deberemos estimular las respuestas
creativas, originales, distintas de nuestros alumnos. No transmitimos en Tecnologia
una “receta” de cdmo hacer algo (cortar aqui, unir mas alla...) no queremos
respuestas iguales.

Hay ciertas actividades que son medulares para Tecnologia, por ejemplo
el andlisis de productos o la construccién que requieren la orientacion del docente.
Por eso, se aconseja, llevar a cabo estas actividades en la escuela y no en la
casa.

Destacamos lo interesante que resultan las experiencias tecnolégicas para
integrar conocimientos de otras areas: en Tecnologia podemos rescatar
conocimientos de Lengua, cuando por ejemplo, les pedimos a los alumnos que
nos comenten los pasos que siguieron para la obtencién de algan producto, o
que escriban el “manual del usuario”. Estaremos integrando conocimientos de
Matematica, cada vez que , por ejemplo, debe medir o calcular la superficie de
una determinada estructura; sin dudas con Ciencias Sociales y Ciencias Naturales

la integracion se da fluidamente: cuando rescatamos, por ejemplo, las necesidades

que dieron origen a un producto y el contexto sociohistérico al que pertenece, o
los principios cientificos que estan ala base de su desarrollo, estamos recurriendo
a ellas.

Una nueva reflexion surge en este punto: no hace falta que el nifio conozca
primero determinados principios cientificos para poder utilizarlos en la elaboracion
de alguna situacion problematica presentada. Lo que nos interesa aqui es rescatar
su funcionamiento o su aplicaciéon y podra servir como experiencia cuando en
afos superiores les toque desarrollar esos principios. Por ejemplo, no se necesita
conocer la Ley de Ohm para armar un circuito eléctrico.

Una buena jornada de trabajo terminara rescatando las vivencias y los
aprendizajes que los alumnos fueron construyendo a lo largo de la experiencia.

Por ultimo destacamos que cuando se realiza un Taller / Proyecto de
Tecnologia lo que lo caracteriza como tal son las reflexiones y el analisis
que se van haciendo sobre el producto elegido o construido, sobre su
contexto y sobre los pasos desarrollados. No basta con seguir los
pasos del proyecto o desarmar y armar un objeto: lo importante es
acompaiiar estas acciones con las reflexiones antes mencionadas.
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El docente debera promover la transferencia de los aprendizajes a otras
situaciones. Recuerde que el proyecto y el anélisis no son un fin en si
mismos, sino recursos que permiten la reflexién, y por lo tanto, la
apropiacion de «c6mo» se hace Tecnologia.

Sin estas instancias de reflexion, el proyecto se convertira en un hacer
que no estimula el pensamiento critico, creativo y por tanto no formaremos en los
dos grandes propositos planteados:

« Usuario y consumidor critico

 Generador creativo de soluciones tecnolégicas
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8- Orientaciones didacticas para la evaluacion

La evaluacién en Tecnologia

El area se presenta como una iniciacién al conocimiento tecnoldgico. Es
importante que el docente observe y rescate desde el entorno estrategias que
promuevan la participacién y el compromiso con el quehacer tecnologico. Este
“observar y rescatar” no implica un docente al margen de las actividades del
aula, sino por el contrario, un docente que “camina”, que recorre los distintos
grupos, interviene, colabora y construye junto con los nifios y las nifias.

En este contexto, el maestro implementara una evaluacién centrada en
las habilidades y capacidades que ponen en juego los nifios y las nifias en las
distintas instancias del proyecto, mas que buscar lo que no saben o no pueden
hacer. A su vez , el docente ha de resaltar el proceso realizado, valorando los
esfuerzos individuales y grupales, mas que el producto logrado.

Una consideracion muy importante es que el alumno y la alumna se
autoevallien corrigiendo sus propios trabajos. El &rea de Tecnologia permite con
facilidad que los chicos y las chicas comprueben por ellos mismos el grado de
consecucion de los objetivos. Para ello, desde las primeras experiencias que se
presenten en el aula, los docentes deberan ir iniciando al grupo en el ejercicio
constante de la autoevaluaciéon. Comenzara con consignas sencillas,
considerando unos pocos aspectos observables, para que los alumnos y las
alumnas se familiaricen en la formulaciéon de criterios simples que sirven para
juzgar la calidad de las tareas y de las producciones..

¢, Qué aspectos se evaluan y cuéndo se evallan las actividades de un taller 7

El docente puede realizar evaluaciones de proceso en las distintas etapas
del proyecto, por ejemplo, podra considerar:

-Cuando los nifios y las nifias explican y justifican las alternativas
propuestas, la evaluacion pretende rescatar la creatividad , la variedad de
respuestas generadas por el grupo al buscar soluciones para el problema
tecnolégico planteado y el esfuerzo compartido. Aqui no se debera tener en cuenta
la factibilidad de las soluciones, ya que lo que se pretende es incentivar la variedad
y riqueza de alternativas promoviendo la creatividad.
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-Cuando los alumnos y las alumnas seleccionan la alternativa viable,
la evaluacién pone la mirada en los criterios que ellos utilizan para elegir una
propuesta entre varias. Si la seleccion no fuera la mas eficaz y eficiente, el docente
intervendra para orientar hacia la mas conveniente.

«Cuando los alumnos y las alumnas disefian y organizan tareas previas
a la ejecucion, la evaluacién se centra en la forma de expresar las ideas: gestos,
graficos, bocetos, explicaciones orales y/o escritas, planos,....

«Cuando los chicos y las chicas seleccionan y usan materiales,
herramientas e instrumentos para la ejecucién de los trabajos, la evaluacion
permite observar por qué los seleccionan, cémo los utilizan y qué cuidados tienen
respecto a los posibles accidentes, desechos producidos,....

-Cuando se realiza la ejecucién del trabajo, se evalua coémo se
distribuyen las tareas, los aportes individuales al trabajo general, el uso del tiempo,
....En ningdin caso la intervencion del docente ha de desmerecer las construcciones
de los alumnos.

-Cuando se realiza la reconstruccion final de la experiencia en sus
diversas etapas, se apunta a lograr una conceptualizaciéon pormenorizada del
procedimiento realizado. Desde el punto de vista pedagdgico esta instancia es
una de las mas ricas para explotar, porque rescata los aprendizajes que han
sido verdaderamente significativos.
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Capitulo 3

Presentacion de expectativas de logros
y aprendizajes acreditables

« Nivel Inicial
» Primer Ciclo de la E.G.B.
« Segundo Ciclo de la E.G.B.

Gobierno de Mendoza Direccién General de Escuelas 297



298 Gobierno de Mendoza Direccién General de Escuelas



Introduccién

A continuacion, explicitaremos la concepcion de expectativa de logros, aprendizaje
acreditable e indicador de logros, adoptada en el presente Documento Curricular
Provincial.

Expectativa de logros:

Entendemos las Expectativas de logros como principios orientadores
de la practica educativa que expresan logros esperables en los alumnos al
concluir un determinado ciclo o nivel.

Se inscriben, por tanto, en el &mbito de las intencionalidades educativas
y acttian como principios de intervencién en tanto orientan la accién educativa;
por ello se trabajan desde el comienzo del proceso de ensefianza. A la vez,
indican los resultados de aprendizaje expresados en término de un perfil de
desempefio; esto es, capacidades complejas e integradas que el sistema
educativo y la escuela se comprometen a desarrollar en cada uno de sus alumnos.

Las expectativas de logros orientan sobre la priorizacién de contenidos y
sobre como trabajarlos en la ensefianza para que sean aprendidos. Son un punto
de llegada y de referencia inicial y permanente que compromete al sistema, a la
institucién y al docente a generar las condiciones y oportunidades para lograr
esos resultados.

Este Documento Curricular Provincial incluye expectativas de logros para
cada area y cada ciclo de la E.G.B., las que se han elaborado a partir de la
contextualizacién y especificacién de las prescriptas en el Acuerdo Federal sobre
Contenidos Béasicos Comunes, que definen los aprendizajes que se espera logren
todos los estudiantes y las estudiantes del pais en su transito por este Nivel
educativo.

Las expectativas de logros de nivel refieren a un perfil esperado al término
de una determinada etapa de la escolaridad. Las de ciclo, definen a modo de
alcances intermedios, las cualidades que ese perfil va adquiriendo en los sucesivos
tramos de nivel.
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Aprendizaje acreditable:

Los aprendizajes acreditables son resultados concretos que evidencian
los aprendizajes fundamentales de las areas curriculares. Constituyen
aprendizajes equivalentes que la escuela debe garantizar para una poblacion
escolar heterogénea.

Este Documento presenta los aprendizajes acreditables para cada ciclo,
que manifiestan el contrato que realiza el sistema educativo provincial con la
sociedad frente al desafio de ofrecer calidad en condiciones de equidad. Presenta
ademas, los aprendizajes acreditables sugeridos para cada afo.

A partir del diagnéstico del contexto y de la situacién de sus alumnos y
alumnas y a la luz de los aprendizajes sugeridos, corresponde a la escuela definir,
mediante acuerdos institucionales, los aprendizajes acreditables para cada afio.

Indicador de logros:

Los indicadores de logros son sefiales que permiten poner en evidencia el
logro del aprendizaje acreditable que describen. Se plasman en un conjunto de
tareas que el alumno vy la alumna deben realizar para que el docente pueda
juzgar si se satisface o0 no el aprendizaje a acreditar.

Permiten realizar la devolucién de la evaluacion pudiendo comunicar en
forma explicita las pautas tenidas en cuenta.
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Nivel
Inicial

- Lengua

- Matematica

« Conocimiento del Ambiente
- Educacion Fisica

» Educacion Artistica
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