debatir estas hipotesis y, ayudados por informacién, comprobar si son certeras.

Por supuesto que el nivel de profundidad y especificidad de las hipétesis va ha
ser incipiente, pero se estaran dando importantisimos pasos para desarrollar el
pensamiento analitico argumentativo.

Ejemplo N-.

. En el tercer afio de E.G.B., en cuanto a la representacion y la simbolizacién, el
nino puede elaborar mensajes plastico visuales utilizando distintos medios
y procedimientos, en forma original.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- luego de un periodo en el que los alumnos han explorado la témpera., la acua-
rela, los crayones, los lapices y han experimentado diferentes formas de utilizar-
los, guiados por su profesor, se realiza una actividad fuertemente motivadora (un
paseo, la narracion de un cuento, una ida al teatro a ver una obra infantil) y, luego,
se solicita a cada alumno que seleccione los materiales con los que quiera traba-
jar y utilice algunas de las técnicas aprendidas,

- tapizar toda una pared del aula con papel, organizar un “ banco de materiales” lo
mas rico posible, e invitar a los alumnos a producir un “mural colectivo”, utilizando
libremente los materiales que se encuentran en el banco a partir de organizarse y
establecer acuerdos basicos.

Esta actividad colectiva pone en juego también importantes aprendizajes
actitudinales, como son la capacidad de concertar, el respeto por los materiales y
por el tiempo y el espacio de los otros, y el esfuerzo por ser original.

. En el cuarto afno de E.G.B., el alumno puede elaborar mensajes plastico vi-
suales inventando diferentes modos de utilizar el mismo material para crear
en el plano y en el espacio.
Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:
- dado un material moldeable como la arcilla o la plastilina, dividir a los alumnos
en grupos e invitar a cada grupo a producir a partir de consignas que contengan
un desafio diferente:

- modelar figuras que puedan tenerse en pie

- trabajar en relieve sobre una hoja de papel

- modelar utilizando de fondo el material trabajado y agregando, con finali

dad expresiva, todos los elementos de |a vida cotidiana que tenga a mano
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papeles de caramelos, botones, hojas de arboles, fragmentos de envases
plasticos, etc.

. En el quinto afo de E.G.B., el alumno puede elaborar mensajes plastico vi-
suales, rompiendo con sus esquemas espaciales.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- recrear una misma obra en diferentes tamarnos y espacios

- dibujar una misma escena de la vida familiar mirada desde afuera de la casa,
por una ventana ; mirada por el gato que dormita en el sillén; mirada desde abajo

por el bebé que gatea; mirada por el hermano mayor, que es el mas alto de la
casa.

. En el sexto afo de E.G.B., el alumno puede elaborar mensajes plastico visua-
les, rompiendo con los esquemas de representacion utilizados hasta ahora
e inventando formas no representativas de la realidad.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- dibujar diversos entornos elegidos : playas, sierras, selvas, etc., a partir de la
utilizacion de figuras geométricas,

- jugar libremente en grupos con trazados de lineas sobre un papel, e intentar
luego encontrar formas y significados en lo realizado.

Se hace evidente, en estos trayectos propuestos, que los procedimientos basi-
cos de los aprendizajes artisticos se fortalecen unos a otros y se entrelazan cons-
tantemente.

- Trayectos de Teatro y Expresiéon Corporal
Ejemplo N° 1

. En el tercer afio de E.G.B., en cuanto a los elementos del cédigo, el alumno
puede advertir visualmente la significacion expresiva de formas del mundo
real producidas con el cuerpo detenido o en accion.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- jugar al zoolégico: la mitad de la clase representa con sus cuerpos un anlmallto
o familias de animalitos y la otra mitad “va de visita al zoolégico “y, mirandolos
moverse , identifica de qué animalito se trata en cada caso,

- jugar a representar fendmenos de la realidad : rebotar como una pelota, girar
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como un trompo, mecerse como una hoja movida por un viento suave, nadar
como peces en un mar embravecido,

- jugar a la galeria de fotografias familiares. Divididos en grupos, cada grupo
construye una figura estatica que represente una fotografia de un momento fami-
liar: un cumpleafos, un bautismo, un casamiento, un carneo, etc. Cuando los
cuadros estan listos, se van presentando de a uno y el resto de la clase hipotetiza
acerca del tipo de evento familiar que el cuadro representa .

. En el cuarto afo de E.G.B., el alumno puede captar el valor significativo de
movimientos y signos no verbales convencionales en la comunicacion
gestual.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- corporizar historias, por grupos, a partir de gestos convencionales dados en
secreto a cada grupo por el profesor ( Ej: Chau (con la mano), ;Qué me inporta?
( levantando los hombros ), j Qué frio ! ( estremeciendo todo el cuerpo). Luego
cada grupo dramatiza su historia frente a los comparieros y éstos deben descubrir de
qué se trata e identificar cuales fueron los gestos convencionales utilizados,

- proponer, como tarea para un lapso de diez dias, ver por T.V. diferentes progra-
mas infantiles e identificar si sus personajes principales hacen algun gesto 0
movimiento caracteristico e hipotetizar acerca de lo que creen que quiere comu-
nicar con ese gesto. Realizar luego una puesta en comun.

A partir de lo analizado entre todos, inventar por grupos, otras secuencias de
gestos y movimientos posibles para que el personaje seleccionado exprese 10
mismo o para inventar otro personaje posible para ese programa.-

Este tipo de ejercicios es especialmente valioso para mejorar la calidad
comunicativa de los alumnos, ya que les permite co menzar a tomar conciencia
de todo lo que se dice aunque no se hable, y de coémo el cuerpo pone en eviden-
cia nuestras actitudes.

. En el quinto afio de E.G.B., el alumno puede identificar climas afectivos, a
partir de la corporalidad de los personajes.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes
cuando resuelven actividades como las siguientes:
- observar historias corporizadas por sus compareros y advertir, por el ritmo cor-
poral, el estado de animo de los personajes y el clima de la historia,
- observar historietas a las que se les ha quitado el globo de texto escrito y adver-
tir el estado de animo de los personajes y el clima de la historia narrada, a partir
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de la intencionalidad de las acciones de los personajes dibujados.

. En el sexto afio de E.G.B., el alumno puede identificar situaciones
comunicativas no explicitas, reconociendo los recursos expresivos utiliza-
dos.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- producir dramatizaciones en las que la historia actuada contradiga el texto oral
a partir del cual se construye el didlogo. ( Ej. : Mientras digo j Qué alegria que
hayas venido a visitarme !, mi gestualidad pone en evidencia que estoy muy mo-
lesta por la presencia del otro )

- presenciar un espectaculo de danza, una obra de teatro o una pelicula acorde
con la edad y con los intereses del grupo de alumnos y luego, en un trabajo de
analisis grupal, identificar momentos de clima comunicacional fuerte y significati-
vo, sefialar los recursos corporales y las calidades de movimientos de los que se
valen actores y directores para lograr dicho clima.

Estas propuestas entrelazan con fluidez procedimientos de experimentacion, pro-
duccion y apreciacion, ya que este entrelazamiento es propio de la naturaleza de
los aprendizajes artisticos.

Ejemplo N2

. En el tercer afio de E.G.B., en cuanto a la recreacion simbdlica de la realidad
mediante dramatizaciones, el nifio puede representar roles y conductas cerca-
nas , superando estereotipos.
Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:
- jugar a las visitas, a la verduleria, al hospital, al supermercado.
- jugar a explorar posibilidades de construccion de roles a partir de la representa-
cion de hipoétesis como:
- si yo fuera una mama nerviosa haria de comer asi...( representaciéon con
acciones).
- si yo fuera una mama enojada... (idem).
- si yo fuera una mama preocupada porgue su hijo no liega de la escuela...
(idem).

. En elcuarto afio de E.G.B., el nifio puede improvisar roles y conductas
fantasiosos, alejados de su realidad cercana.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:
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- jugar a vivir debajo del mar, a ser una familia de arboles de un bosque, a ser
superhéroes,

- armar historias de extraterrestres, de cosmonautas, de hombres de las caver-
nas y dramatizarlas

. En el quinto afo de E.G.B., el nifio puede iniciarse en la construccion de
personajes, superando la mirada plana de la realidad, desde la que se cons-
truyen roles.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- partir de la observacion de una figura humana recortada de un diario o revista,
inventarle luego un nombre, una edad, una profesion, una familia, un caracter,
una ilusion, un problema para resolver y exponer frente al grupo de comparieros
todo lo imaginado. Luego, al azar o segun acuerdos, formar grupos con los per-
sonajes inventados por los distintos alumnos e intentar construirles una historia
en comun. Por dltimo dramatizar la historia encarnando los personajes inventa-
dos.

. En el sexto afio de E.G.B., el nifio puede utilizar recursos del cuerpo y de la
voz, atuendos, utensilios, y sonorizaciones para construir diferentes ro-
les, personajes y situaciones comunicativas.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- analizar un personaje dado y luego modificar la propia presencia cambiando el
ritmo corporal, utilizando elementos como vestuario, hablando con un tono de
voz acorde con las caracteristicas del personaje analizado y manipulando obje-
tos de la realidad del modo y con la intencion con que lo haria el personaje,

- representar frente a publico obras de teatro acordes con su edad y con sus
intereses, resolviendo grupalmente la escenografia, el vestuario, la utileria y la
sonorizacién de la obra.

Ninguna de estas actividades propuestas puede realizarse sin poner tam-
bién en juego contenidos actitudinales como la responsabilidad por la tarea, la
actitud de colaboracion, el respeto por las ideas propias y ajenas, la autoestima
para producir y mostrarse y la toma de postura frente a valores en el momento
de crear las historias y resolver los conflictos planteados.
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1 - El Conocimiento del Ambiente
en l1a escuela |

Dentro de la propuesta curricular para Nivel Inicial y el Primer Ciclo de
la E.G.B. se ha incluido un espacio curricular denominado “Area del
Conocimiento del Ambiente”.

Esta area nuclea y organiza contenidos que pertenecen a las Ciencias
Naturales, las Ciencias Sociales y la Tecnologia ¢Por qué incluir en un area
estos contenidos? Es evidente que los contenidos nucleados en esta area
responden a campos de conocimiento de naturaleza diferente y que se han
estructurado en disciplinas especificas a través de la historia de la Ciencia.
Si bien el curriculo no debe ignorar la naturaleza y la conformacién disciplinar
es necesario confrontar esto con la naturaleza y la forma de pensamiento del
sujeto al cual va dirigido ese conocimiento.

El significado de area en este caso no se justifica por la inclusion en la
misma de disciplinas que respondan a un tronco comun. El sentido del area,
en este caso, esta dado por la experiencia global del nifio y porque a
partir de esa experiencia se lo inicia en una observacién mas sistematica
de los fenémenos sociales, naturales y artificiales que acontecen en su
ambiente.

Cabe subrayar también que la eleccién del concepto “ambiente” no parte
de una fundamentacién epistemolégica que entienda al mismo como objeto
de un conocimiento integrado. Mas bien entendemos que en el Area del
Conocimiento del Ambiente se nuclean y amalgaman un conjunto de
perspectivas distintas, que intentan dar cuenta de las variadas dimensiones
desde las cuales puede abordarse el conocimiento de la realidad.

El concepto de ambiente significa en esta propuesta el conjunto
de factores, fenémenos y sucesos de diversa indole que configuran el
contexto en el que tienen lugar las actuaciones de las personas y en
relacion a los cuales dichas actuaciones adquieren una significacién. El
ambiente no es sélo el escenario en el que tiene lugar la actividad humana
sino que juega un papel condicionante y determinante de dicha actividad, al
mismo tiempo que sufre transformaciones continuas como resultado de esa
misma accién humana. El ambiente es concebido como texto de lectura, como
territorio de exploracién, como primer abecedario.
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Situados en esta perspectiva la finalidad que persigue esta area curricular
es ayudar a los alumnos y las alumnas a construir un conocimiento de su propio
entorno o ambiente inmediato partiendo de sus propias percepciones, vivencias
y representaciones, que sea progresivamente mas objetivo y racional y que le
proporcione instrumentos cada vez mas poderosos para comprenderlo, explicarlo
y actuar sobre él en forma consciente.

CONOCIMIENTO

DEL AMBIENTE
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2 - Ef Conocimuenio del Ambienie
én ia escolaridad obligatoria

esun area que nuclea y organiza
contemdos pertenecuentes a:
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el Primer Ciclo los alumnos y alumnas logren:

e bt et 4 et € B Mo o o 0 4 e e e

! i 3

[ PR S s e oy S UGS Sy T O - [PRUUUEN S
? desarrollar su ‘ desarrollar su P desarrollar su i desarrollar
capacidad de autonomfa capacidad de i identidad personal ! su capacidad de .
L 2 observacion ! y social i examinar y J
! ? e Indagaclén sistemética | y su autoestima j comparar 4
| utiizando comectamente | * manejando conceptos y | tomandoconcienciadelai analizando productos y |
i nociones espaciales para | | procedimientos basicos: | existencia del pasado ! {generando solucionesj
ot ydosplazare | QU o5 Permlan 91 | e s PAESOn tecnologicas on -
E :P i:oemo’ 'delgs naturales de fen()menos; | reconociendo las pautas! | jtuaciones de escasa(
| tiicando y localizando sociales, inicidndose en la| | culturales que tienen los| : complejidad. !
§ principales 6rgancs de su | | explicacién de algunass {grupos a los cuales! | ;

interrelaciones entre IosX

; cuerpo, la funcion que
mismos e identificando!

j desarrollan y practicando

_1 isoluciones a los pr o- |
algunos héblt(:‘s re blemas que les plantea sui
lactonadosoonsu |g|ene entomo

S I

| pertenece y valorando! :
! costumbres, simbolos Y|

' tradiciones de

' comumdad

212 Gobierno de Mendoza

Direccion General de Escuelas

Conocimiento del Ambiente



3 - Urganizacion de ios conlenidos de
Coneccimiento del Ambiente en ejes

ties estructuwadores

Los contenidos en el Area se organizan en ejes que expresan en forma
explicita la intencidn de intervenir sobre la experiencia global del nifio, propician-
do desde la ensefianza el acercamiento hacia formas mas sistematicas de cono-
cimiento.

Los ejes articulan contenidos que favorecen el inicio en los nifios/as de la forma-
cibn de categorias de pensamiento fundamentales para entender el mundo
como: Espacio - Tiempo, Naturaleza - Intervencién Humana, Individual - So-
cial, Vivo - No Vivo, Cambios Reversibles - Cambios Irreversibles, etc.
Desde esta perspectiva los ejes constituyen “unidades de significado” en torno a
los cuales los contenidos pueden ser trabajados para desarrollar nociones y ca-
pacidades basicas.

Cada Eje reune Ias sngulentes caractensticas

e s - - vy e e b e

- _.ha,_._

‘i

e e vt l . s e e e

Opera como unacolumnavertebral i i Proporcnona un marco de referencia] Constntuye una unidad de
| permitiendo la articulacion de los | ! para las diferentes lecturas de la | i significado en torno a la cual los
, ; contenidos de modo que éstos se | | realidad,facilitando la conexion de los

E
i

| contenidos pueden ser trabajados

it e e

presenten organizados y co- ’ nifios y las nifias con formas mas sis- | l para desarrollar capacidades
i | nectados. ;i tematicas de interpretacion de la rea- E ! basicas.
il i ‘ lidad.
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| S—— e o o e e e = < e

Los ejes son:

/~ EL CONOCIMIENTO DE S| MISMO ~ \

{ Y SURELACION CON

\ EL AMBIENTE J
— - e Dentro de estos ejes se distinguen
e i BN organizadores que son ideas centrales
/' EL AMBIENTE NATURAL Y SOCIAL: \} que nuclean de manera logico -
l\\ SUS INTERACCIONES Ji pedagoégica a un grupo de contenidos
L , v conceptuales orientando el enfoque de
/EL PASO DEL TIEMPO R ensefianza de los contenidos en cada eje.

y 3

( CAMBIOS Y TRANSFORMACIONES |

\_DEL AMBIENTE /

EL AMBIENTE ARTIFICIAL se aborda en los Proyectos Tecnoldgicos que se
desarrollan en cuatro momentos discontinuos en el afio con duracién flexible.
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4 - Presentacion sintetica de los conienidos

ivei nicial y.‘i -

.

i

H

EL
CONOCIMIENTO
DE Si MISMO I
YSURELACION |
CONEL {
AMBIENTE !

EL AMBIENTE :
NATURAL Y
SOCIAL:

SuUs
INTERACCIONES

'El amblente natural y
las interacciones entre
sus componentes

»La ublcacion de sf mismo
el ambiente )

Las nociones espaciales.

*El conocimiento del cusrpo

Nociones generales de la
estructura del cuerpo humano.

+*El cuidado de la salud
personal y del grupo
Proteccién de la salud:

alimentacion, higiene personal
vacunacion y prevencion de
accidentes.

+La ublcacion de si mismo
on ol ambiente

Los espacios vividos.
Las nociones espaciales.
La representacion de los espacios

+El conocimiento del cuerpo

Localizacion y funciones de
érganos del sistema digestivo,
respiratorio y circulatorio. l

-El cuidado de 1a salud
personaty del grupo

Proteccion de la salud:
alimentacién, higiene personal,
vacunacion y prevencion de
accidentes.

+Log seres vivos y su
‘relacién con el medlo fisico
Nociones generales sobre la

diversidad de animales y
plantas.

«Los materiales del entorno
Propiedades de los materiales.

Interacciones entre objetos y
materiales: flotacion, desplaza-
miento, mezclas sencillas y accion
delosimanes.

+Los ssres vivos y su
r,e‘lacléncon ef medio fisico

Diversidad de animales y
plantas.

Comparacion de estructuras
externas y la relacién con sus
funciones.

Requerimientos basicos.

+Los mt@rtales dgl enptorno

Materiales: propiedades,
procedencia y cambios.
Interacciones entre objetos y
materiales: formacion y separa-
cion de mezclas sencillas,
magnetismo, sonido.

«Los fanémenos figicos del
entorno
Comportamiento de la materia ante

laluz, la energia témica y laaccién
deunafuerza.

La 'estmcmmda ia Tlgfra y
el Universo

Subsistemas terrestres: caracteristi

cas generales. El suelo, elaguay el .
aire como requerimiento para los i
seres vivos. |
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{ EL Astros que se observan en el cielo.

| AMBIENTE Ubicacién de la Tierra en el Sist

| NATURAL . N ~ . Solar. _ )

Y SOCIAL: Los vinculos entre el +Los paisajes del ambiente +Los paisajes del ambiente
Sus
INTERACCIONES amblente natural y Las actividades humanas enel | Los paisajes naturales y los

i social paisaje. ] paisajes humanizados.

| ; . Lospaisajes rurales y los

! : . paisajes urbanos.

| '5 .La producciény ol trabajo | +La produccion y el trabajo

X ; en ol ambients en el ambiente

; ;

i i Actividades econémicas . Las actividades econémicas.

E { bésicas del entorno inmediato. | Las etapas de elaboracion de

? ! i un producto basico. E

: ; i

i Lasg acciones humanas y «Las acclones humanasy |

: los problemas del ambiente | los problomas del ambilente

f La contaminacién en el Los problemas ambientales del

ambiente inmediato. entorno inmediato.

% El ambiente social: su *Los grupos sLos grupos i
organizaciénysu | Gruposprimarios depertenencia: | Los grupos primarios: integrantes, x'
fisonomia integrantes, roles, costumbres. roles, funciones, reglas y normas.

«El trabajo *Necesidades basicas, trabajo
Eltrabaj y actividades econémicas
Distintos tipos. La relacion entre la satisfaccién
de la necesidades basicas y el
trabajo.
Produccién, consumo y ahorro.
Elintercambio.
| «Instituciones comunitarias
y estatales.
Las asociaciones comunitarias.
Las principales funciones del
Municipio.
Las principales funciones del
Gobierno Provincial.
Mecanismos de designacion de
las autoridades.
-Actividades recreativas *Expresiones cuiturales y
medios de comunicacion
Fiestas familiares y comunita- | Fiestas escolares y regionales.
rias. Los medios de comunicacion.
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EL. PASO DEL
TIEMPO:
CAMBIOS Y

DEL
AMBIENTE
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; +El pasado de la comunidad

| personalidades histéricas.

Referencias temporales
basicas y primeras unidades de
medida.

Los tiempos personales y los
tiempos comunes.

Cambios en el ambiente

El presente y el pasado
inmediato de su entorno:
diferencias en elementos de la
vida cotidiana.

: Conmemoraciones, festejos, i

tradiciones, simbolos patrios y

i
!
:

. cotidiana. E

sLa organizacién det tiempo

Referencias temporales
basicas y unidades
cronoldgicas.

La representacion gréafica del
tiempo.

«Cambios en el ambiente

Diferencias entre el pasadoy el
presente: secuencia de
transformaciones en alguna
tecnologla o aspecto de la vida

+El pasado de la comunidad

Conmemoraciones, festejos,
tradiciones, simbolos patrios y
personalidades historicas.

Las fuentes historicas: distinfos
fipos.

Los contenidos para los Proyectos Tecnolégicos pueden responder a la

siguiente propuesta:

| EL k | sLasestructuras: sufuncién | -Las estructuras: su funcion
i AMBIENTE !
| ARTIFICIAL | { Sustiposylos materiales quelas | Sustiposy los materiales que las
! E ! constituyen. constituyen.
H ] !
; ' { «Las méquinas: Las méquinas:
% o :  sufuncionamiento su funcionamiento
? l Su funcion, los medios de Su funcién, los medios de
i i . propulsién y sus componentes.; propulsién y sus componentes.

; i «Los procesos de sLos procesos de ,

| | produccion: sus pasos. produccion: sus pasos.
' ' Materias primas, maquinas y Materias primas, maquinas y
; i herramientas. Organizacién de | herramientas.Organizacion de
i [ 5 los procesos de produccion. los procesos de produccion,

!
+LaTecnologia: su contexto LaTecnologia: sitcontexto

| % Efectos de la tecnologla, Efectos de la tecnologia,
| : gestion y lenguaje. gestion y lenguaje.
U S S, | J
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3 - Acerca de los contenidos
procedimientales generales del area

Los contenidos procedimentales no pueden entenderse como saberes que
se adquieren en forma separada o fragmentada de los contenidos conceptuales.
La diferenciacion entre contenidos conceptuales y procedimentales se introduce
solo a los efectos de reforzar la idea de que todo conocimiento supone no
s6lo un saber sino también un saber hacer.

En el Area del Conocimiento del Ambiente un propésito fundamental es el
de ayudar a los nifios y las nifias partiendo de sus propias percepciones, vivencias
y representaciones a construir progresivamente un conocimiento de la realidad
mas objetivo y racional. En este sentido, la utilizacién de estrategias
procedimentales adquiere especial relevancia.

Es por ello que el desarrollo de capacidades como la observacion,
indagacién y registro de los fenomenos naturales, artificiales y sociales del
ambiente, se propiciara a partir de los siguientes contenidos procedimentales
generales:

-Exploracién activa y sistematica .

-Formulacion de preguntas y anticipaciones de respuestas.

-Observacién, seleccion y registro de la informacién.

-Interpretacion de la informacién a través del

establecimiento de relaciones de semejanza y diferencia

y de relaciones causales simples.

-Comunicacién de la informacién analizada utilizando diversos
registros.

-Andlisis y resoluciéon de problemas.
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o - ceca de ios comenidas actitudinales

Las actitudes son entendidas como pensamientos, sentimientos,
preferencias que se traducen en la manera de hablar o de actuar. Los contenidos
actitudinales comprenden tres componentes: cognitivo, afectivo y de tendencia a
la accion . Es por eso que esta propuesta curricular se inscribe en la necesaria
integraciéon del saber, del saber hacer y del saber ser.

Los contenidos actitudinales en el Area del Conocimiento del Ambiente
expresan la necesidad de fomentar en los nifios y nifias la confianza en si mismos,
la tolerancia, la solidaridad y la cooperacion, la curiosidad, la reflexion y el
respeto por el conocimiento y el pensamiento de otros, la valoracion de la herencia
cultural local y la necesidad de preservar su diversidad socio-cultural y natural.
Es por ello que los valores y las actitudes en la presente propuesta curricular
pueden ser agrupados en relacion al:

- desarrollo personal
- desarrollo socio-comunitario
- desarrrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

- desarrollo de la comunicacion y la expresién
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7 - Orientaciones didacticas
para ia ensenanza

tdeas o orincipios organizadores para abordar los contenidos curriculares
en ei Area del Conocimiento del Ambiente.

Trabajar con el Ambiente en el Nivel Inicial y Primer Ciclo supone contar con
un rico depésito de datos y recursos para introducir a los nifios y nifias en un proceso

de indagacion sistematica y en una primera conexion con el conocimiento cientifico
y tecnolégico.

Cuando abordemos esta area deberemos tener en cuenta algunas ideas o
principios explicativos generales de los fendmenos sociales, naturales y
artificiales que los nuevos enfoques de ensefianza plantean. Estos principios
nos permiten obtener claves de observacion e indagacion de los fenébmenos . Si
logramos que nuestros alumnos y alumnas vayan apropiandose paulatinamente de
ellos estariamos colaborando en la construccion de sus matrices conceptuales o
esquemas de conocimiento basicos.

Estos principios hacen referencia a que todo fen6meno natural, social y

tecnolégico puede ser observado, indagado, analizado desde las siguientes
perspectivas:

.El Cambio: El docente acercara a los nifios y nifias a la idea de que el
ambiente cambia, se transforma, que no siempre fue como lo vemos hoy y
que, a su vez, seguira cambiando. Propiciara en los alumnos y alumnas la
formulacion de preguntas sobre los cambios acontecidos en los seres vivos
y los materiales, en los paisajes y en los modos de vida de los grupos sociales de
su ambiente, y en los productos que los rodean.

.La Diversidad /Unidad de los Fenémenos: pone el acento en la variedad
de elementos, seres vivos, materiales, objetos, ideas, costumbres, etc., que
conviven y participan en la conformacién del ambiente. Es conveniente que el
docente ofrezca a los nifios y nifias la posibilidad de comparar su entorno o
ambiente inmediato con otros ambientes. La comparacién con otros contextos
temporales y espaciales facilitara la reflexién sobre algunos fenémenos
naturales, sociales y tecnologicos que pueden resultar muy obvios o bien pasar
inadvertidos en la lectura de lo cotidiano. La idea de unidad es necesaria para
comprender la nocion de diversidad. La unidad se entiende aqui como aquellos
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aspectos o caracteristicas que tienen en comun los fenémenos naturales o los
fendmenos sociales. El binomio diversidad/unidad podra ser trabajado en este
ciclo para que los alumnos y alumnas distingan seres vivos de componentes no
vivos, tipos de materiales, diferentes ideas y costumbres, etc. que componen
una totalidad.

Por ejemplo: los seres vivos presentan gran diversidad de formas, han colonizado
medios diferentes pero, sin embargo, todos realizan las mismas funciones vitales,
se nutren, respiran, se reproducen, etc.

.La Complejidad: hace referencia a la idea de que cualquier fenémeno
del ambiente es complejo y en muy pocos casos evidente. El docente ayudara a
los nifios y nifias a preguntarse sobre los aspectos que pueden pasar
inadvertidos en una primera lectura de lo cotidiano pero que también entran
en juego en el momento de construir una explicacién sobre algun fenémeno natural,
social o tecnolégico.

.La Multicausalidad: hace referencia a la idea de que no existen
explicaciones sobre los fendmenos del ambiente que sean atribuibles a causas
unicas ni universales, sino a un conjunto de multiples variables que se relacionan
entre si. El docente estara atento para posibilitar en los nifios y nifias la idea de
que el ambiente es complejo, que algunos fenémenos del ambiente pueden
presentar multiples facetas, que los hechos se relacionan entre si de muy
diversas maneras y que existen multiplicidad de causas.

El Conocimiento da! Ambiente como aprendizaje significativo

En el transcurso de su vida el nifio adquiere ideas en forma de teorias
no verbalizadas obtenidas por su propia experiencia, por analogia o por
transmision cultural. Estas ideas, que son generalmente acientificas, personales
y persistentes (porque dan respuestas que lo satisfacen), van a servir de base
para la incorporacién de nuevos contenidos. El desafio para los docentes es
indagar y trabajar sobre esas ideas previas de modo de poder disefiar actividades
que estimulen a los nifios y nifias a ponerlas en cuestion, rectificarlas y dar paso
a nuevos conceptos mas elaborados. Conviene, por lo tanto, realizar actividades
en las que los nifios y las nifias expresen las ideas que tienen sobre el como y el
por qué de las cosas.

La posibilidad de relacionar lo que ya sabe con los nuevos contenidos se
podra facilitar tomando como punto de partida experiencias vivenciales del nifio
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en su entorno préximo abordando el planteamiento y resolucién de problemas
reales, como el cuidado de la salud, la curiosidad por conocer otras formas de
vida, la defensa y la conservacion del medio ambiente, la explicacion sobre algunos
fendbmenos naturales, su posicion dentro de los grupos en los que interactua
(familia, amigos, escuela), el funcionamiento de determinados artefactos, etc.

Cabria subrayar que el contacto con la realidad en esta etapa debe hacerse a
través de la utilizaciéon de materiales concretos que estimulen la actividad
manipulativa, sensorial, motriz . La actividad intelectual de observacion e
indagacion sistematica que realizaran los nifios en esta etapa sera tanto mas
significativa si trabajan sobre objetos y situaciones concretas, sean éstas reales
0 simuladas.

También es importante recordar que el aprendizaje significativo no es sélo
el resultado de una actividad individual, sino que en él juegan un papel
fundamental la interaccion entre pares tanto como la interacciéon maestro-
alumno. A través de la resolucion de problemas en pequefios grupos y de la
discusion de experiencias se puede estimular el descubrimiento de los propios
errores, el contraste de ideas diversas, el desarrollo del respeto hacia las ideas
ajenas y la descentralizacion de las propias ideas y puntos de vista. Ademas la
comunicacion constituye una extension del pensamiento al exterior. Al expresar
sus ideas o conclusiones los alumnos y alumnas recomponen su proceso de
pensamiento relacionando una idea con otra, rellenando algunas “lagunas” en el
entramado de ideas. El trabajo cooperativo debe ser conducido por el maestro
que es quien da sentido y orienta el aprendizaje planteando problemas,
asegurando el contacto entre los conocimientos previos y los nuevos y reforzando
la construccion de los esquemas de conocimiento.

Ei aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes en el Area del
Conrocimients det Aimbiente

No se trata ya de transmitir inicamente datos acerca del ambiente. Las nuevas
propuestas didacticas ponen el acento en la ensefianza conjunta de conceptos,
procedimientos y actitudes.

El ambiente es una realidad compleja, por lo tanto, es imposible abordarlo en
todos sus aspectos simultaneamente. Es necesario incluir en la ensefianza del ambiente
las distintas perspectivas que ofrecen las Ciencias Naturales y Sociales y la Tecnologia.
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En el caso del conocimiento social las nuevas perspectivas didacticas
sugieren introducir a los nifios en una mirada mas comprensiva y critica de los
fendmenos sociales. Esto supone que la seleccion de contenidos es totalmente
distinta. Las largas y tradicionales listas de rios, montafias, reyes, batallas, fechas,
anécdotas son reemplazadas por conceptos y procedimientos. Muchos de estos
conceptos son complejos y su apropiacion y construccion paulatina por parte de los
nifios solo se garantiza con una orientada y eficaz intervencién docente desde edades
muy tempranas.

Algunos de estos conceptos se ofrecen como marcos nuevos y distintos
para una ensefianza mas explicativa de los fenémenos sociales, poniendo énfasis
en el protagonismo de los sujetos o actores sociales, en los conflictos de
intereses e intencionalidades que juegan en los acontecimientos y fenémenos
y en la inevitable pluralidad de opiniones e interpretaciones que se generana
partir de los mismos.

El trabajo con fuentes de informacién de distinto tipo y origen es muy
importante para la ensefianza de los fendmenos sociales. La lectura de variadas
fuentes de informacién, el analisis del tipo de informacién que brindan, la confrontacién
de distintas fuentes, etc. constituyen procedimientos basicos de las Ciencias Sociales,
al igual que el analisis de problemas, el desarrollo de proyectos que estimulen la
elaboracion de textos, graficos, maquetas, etc. y 10s juegos de simulacion sobre
fendbmenos sociales. Estos y otros procedimientos permitiran introducir a los alumnos/as
en procesos de produccion de conocimiento que promoveran el desarrollo de capacidades
para abordar de forma mas comprensiva Yy sistematica el estudio de los fenomenos
sociales del ambiente.

En el caso del conocimiento de lo natural las nuevas propuestas de ensefianza
intentan desterrar aquellos modelos didacticos que se basaban en una descripciéon
sumaria del mundo natural o en la mera demostracion de los fenébmenos.

El tratamiento de los fendmenos naturales centrado en lo descriptivo apelando
exclusivamente ala actividad memoristica del alumno como receptor pasivo de informacion
debe ser reemplazado por estrategias que reconozcan los procedimientos de
indagacion propios de los niflos y nifias. El docente a través de la ensefianza de los
fendbmenos naturales intentara aproximar estos procedimientos espontaneos a otros
mas coherentes con los del trabajo cientifico que contemplen la formulacion de
preguntas y explicaciones provisorias, la seleccion, recoleccion y organizacion de la
informacién, la interpretacion de la informacion, el disefio de investigaciones escolares y
la comunicacién de lo observado e interpretado.
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En tanto, para el abordaje de la Tecnologia, la didactica se desprende desde
lapropuesta del proyecto tecnolégico y del analisis de productos. En el primero,
el maestro parte de una necesidad, demanda u oportunidad contextualizada en el
ambito del nifio y la nifia y busca la respuesta a ese problema mediante la realizacion
de un determinado producto. El andlisis de productos , en cambio, parte de un objeto
conocido y busca compararlo, relacionarlo, explicarlo a la luz de los conocimientos
previos que posee.

En sintesis, el docente del Nivel Inicial y del Primer Ciclo deberia ofrecer
variadas oportunidades a sus alumnos para que recolecten, seleccionen y
organicen la informacién de su entorno y construyan conocimientos de modo
ordenado y reflexivo. De ahi que en esta etapa la observacién sistematica y el
disefio de exploraciones sencillas constituiran formas basicas para desarrollar muchos
contenidos de aprendizaje.

Otras consideraciones sobre et rol docente

La revalorizacion de la funcién social de la escuela que constituye uno de los
ejes de la transformacidn lleva implicita la revalorizacién de la funcién docente. En
tal sentido la tarea docente esta lejos de ser neutral y aséptica, muy por el contrario,
la intervencién del maestro tiene un papel esencial, quizds uno de los mas
relevantes a la hora de generar situaciones donde se produzcan interacciones entre
el contenido a ensefiar y los esquemas de conocimiento que el alumno posee.

Es él quien debe propiciar un ambiente donde las oportunidades de aprendizaje
sean lo suficientemente provocadoras como para estimular a los alumnos vy las

alumnas, y no tan dificiles como para que queden fuera de su alcance.

Por otra parte, la intervencién docente no se limita sélo al ambito aulico sino
que empieza mucho antes, enla etapa de planificacion. Las intervenciones productivas
no ocurren por accidente sino que tienen lugar en una organizacién de las clases
disefiada para poner en contacto a los nifios y las nifias con materiales, con problemas
a resolver, con nueva informacién, en un espacio y un tiempo que permita la
confrontacion, la reflexion, el registro y la comunicacion de las ideas. En tal sentido,
latarea del docente es la de hacer progresar sustantivamente los conocimientos
que tienen sus alumnos y alumnas, de modo tal, que quien haya estudiado Ciencias
Naturales , Sociales y Tecnologia en la escuela se encuentre significativamente
aventajado respecto de quien no lo haya hecho.
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8 - Orientaciones didacticas para la
evaluacion

La evaluacion en el Area del Conocimiento del Ambiente tendra la funcién
de brindarnos informacién sobre el grado de progreso o las dificultades de
nuestros nifios y nifias en la adquisicion de aprendizajes. Debido a que estos
aprendizajes requieren de procesos mas o menos largos de construccion o
consolidacion la funcidén diagnéstica de la evaluacion, en esta etapa escolar, es
mucho mas importante que la de atribuir una calificacion.

Por que lo que se pretende no es solamente conocer silos alumnos dominan
0 no determinados conocimientos, sino también analizar cémo lo hacen, cuales
son sus errores o dificultades principales, en qué nivel de progresion se
encuentran, etc. Este andlisis permitird un replanteo permanentemente de la
planificacién para hacer ajustes y para proponer avances posibles y adecuados
que respeten los procesos de los nifios y nifias. En este sentido cabe destacar
que los documentos curriculares representan puntos de partida globales. Son
los equipos docentes los que, en funcién de cada institucion y del contexto
concreto en el cual desarrollan su tarea, reformularan y realizaran adaptaciones
pertinentes al curriculum vigente.

La evaluacion debera realizarse en forma continua y como algo
claramente integrado a las actividades del aula. Esto implica dos cosas: por
un lado la actividad de evaluacién no debe pensarse unicamente en forma aislada
y periédica en coincidencia con la entrega de informes y tampoco debe reducirse
a la utilizaciéon de un solo instrumento evaluativo. El desafio para el docente es
disefiar instrumentos confiables para sistematizar la informacion sobre el grado
de progreso o las dificultades de los nifios en el aprendizaje y registrar esa

informacién de modo de realizar un seguimiento personalizado de sus alumnos y
alumnas.

Cabe subrayar que los instrumentos deben adaptarse al tipo de
aprendizaje que se quiere evaluar. Sin enunciar consideraciones excluyentes se
puede decir que las pruebas escritas, por ejemplo, son poco validas para evaluar
actitudes. Sin embargo tan importante como considerar el instrumento es considerar
el tipo de actividad que propone, porque también puede suceder que se proponga
la realizacion de un breve informe para evaluar el rigor que han desarrollado los
alumnos en el tratamiento de un problema ambiental del barrio y que la estructura
que se proponga para hacerlo active sélo el recuerdo memoristico de algunos hechos.
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Teniendo en cuenta que la caracteristica central de los aprendizajes
sugeridos para esta etapa es el desarrollo de ciertas nociones basicas
instrumentales el énfasis de la evaluacién no deberia estar puesto en que
los alumnos y alumnas recuerden informacion, por el contrario, se supone
que los aprendizajes sustantivos tienen que ver con la apropiacion de esas
nociones basicas que sustentaran el manejo y el recuerdo de la informacién
en los ciclos posteriores.

En este sentido, los instrumentos de evaluacién deberian
concebirse como una continuacién de las actividades de aprendizaje que
los alumnos y alumnas realizan cotidianamente en clase y, por lo tanto, estar
estrechamente conectados a ellas.

Es muy importante en esta etapa el seguimiento que el maestro pueda
hacer de la tarea cotidiana a través de la observacién de cuadernos y del
registro de las conversaciones u otras actividades de expresioén oral que
realicen sus alumnos y alumnas en clase. La graficacion de ciertos problemas,
fenomenos, acontecimientos de su entorno natural, artificial y social a través
de dibujos y croquis sencillos puede ser un instrumento valioso para evaluar
la comprensién y el rigor de las conclusiones obtenidas. La puesta en comun
y la realizacion de simples y breves debates permitiran el registro de actitudes
referidas a la participacion, el trabajo en equipo, el respeto por las ideas de
los otros y de procedimientos como la expresion de las propias ideas.

La participacién de los alumnos y alumnas en el disefio de
“investigaciones simples” o de proyectos facilitara la comprobacion de la

capacidad de aplicar algunos conceptos o procedimientos ya adquiridos a
situaciones nuevas.

El manejo de ciertos procedimientos como el uso y la consulta de
distintas fuentes y documentos también.debera ser evaluado.

Respecto de la actividad experimental quizas lo mas adecuado sea el
dialogo permanente durante el desarrollo de la misma. Es conveniente la
realizacion de una buena bateria de preguntas y sugerencias que permita al
maestro ir observando cdmo los alumnos y alumnas van proponiendo nuevas
alternativas de respuesta a las preguntas planteadas y soluciones a los
problemas. Como estas actividades se realizan generalmente en equipo se
puede evaluar también la capacidad que tienen para organizarse, distribuir
funciones e intercambiar ideas.
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Especial atencién debera prestarse al seguimiento de la adquisicion de nociones
temporales y espaciales. Respecto a estas nociones, cuyo desarrolio es muy lento,
cabe subrayar que las actividades que se relacionan con la representacion de las
mismas (lecturay elaboracion de planos, lectura de mapas, localizacién de fenémenos
y lugares en planos y mapas, reconocimiento de una secuencia de hechos en lineas
de representacién del tiempo, etc.) sonlos medios mas adecuados para desarrollarlas,
seguirlas y evaluarlas. En este sentido, las actividades relacionadas con los conceptos
detiempoy espacio no deben ser objeto de una evaluacion en un momento especifico,

sino que deben estar incorporadas al trabajo permanente y cotidiano del alumno en
la escuela.

Las salidas tarnbién pueden constituirse en una situacion propicia para evaluar
los progresos de los alumnos y la funcionalidad de ciertos aprendizajes cognitivos o
actitudinales, porque los alumnos y alumnas afrontan situaciones nuevas y entran
en contacto con una realidad “no escolarizada”. Debera evaluarse sistematicamente
las distintas fases de una salida: la busqueda de informacién preliminar sobre el
lugar que se visita, el registro de datos a partir de la observacion directa, la elaboracion
de informes y la puesta en comun sobre la experiencia realizada. Las salidas son, sin
duda, una situacién propicia para el seguimiento de actitudes en aspectos referidos
a la responsabilidad en el cumplimiento de las tareas, el rigor en la recoleccién de
informacion, el respeto a las personas y lugares visitados, €l trabajo solidario en
equipo y el afianzamiento de la autonomia personal.

Los juegos también constituyen situaciones propicias para el seguimiento y la
evaluacién de actitudes. En algunos casos contamos con propuestas de material ltdico-
didactico que pueden servir para que los riifios y nifias apliquen algunos de los aprendizajes
conceptuales y procedimentales incluidos en el Area. Muchos de estos juegos se vinculan
al trabajo con computadoras que es motivante y desafiante para ellos.

Con estos breves comentarios no se agota la variada gama de actividades y
posibilidades vinculadas al seguimiento y la evaluacion de los aprendizajes . Nuestro
propdsito es, sobre todo, insistir en la idea de que las actividades de evaluacion no
suponen situaciones totalmente distintas de aquellas aplicadas en el desarrollo
de los aprendizajes. Por el contrario y, sobre todo en esta etapa del desarrollo escolar
infantil, la evaluacién debe ser un insumo de informacién que permita ir ajustando

permanentemente el proceso de aprendizaje de los nifios y nifias del Nivel Inicial y del
Primer Ciclo.
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Expectativas de logros y criterios de promocién por ciclo (1996) Buenos
Aires, Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, Programa de Asistencia
Técnica para la Transformacién Educativa.

DEL AMBIENTE

*Propuesta de organizacién de contenidos y expectativas de logros para
los C.B.C. de la E.G.B. (1996) Buenos Aires, Ministerio de Cultura y
Educacién de la Nacién, Programa de Asistencia Técnica para la
Transformacién Educativa.
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-Aportes para la elaboracion de los Disefios Curriculares Compatibles
para Nivel Inicial, E.G.B.1 y E.G.B.2 (1996) Buenos Aires, Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacion, Programa de Asistencia Técnica para la
Transformacién Educativa.

La seleccién y el uso de materiales para el aprendizaje de los C.B.C.
(1997) Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién

*Fasciculo 17 (1997) Mendoza, Direccion General de Escuelas
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1 - Las Ciencias Sociales en la escuela

Asistimos a un fin de siglo caracterizado por la vertiginosidad del cambio, la
expansion de las comunicaciones, la sobresaturacion de la informacion, la globalizacion
econdmica, y la revalorizacion de la diversidad cultural. Sin embargo, aun persisten en el
mundo serios problemas econémicos, sociales, culturales y éticos frente a los cuales no
se pueden dar respuestas rapidas ni simples. La incertidumbre y el escepticismo conviven
con el optimismo tecnoldgico.

La comprension y evaluacion de estos procesos necesitan de un conocimiento
fundado en conceptos claves, capacidades reflexivas e interpretaciones que brindan
las Ciencias Sociales .

La apropiacién de estos conocimientos y capacidades requiere de procesos de
construccion intelectual sisteméatica que se garantizan sélo a través de una fuerte
intervencién pedagdgica. La escuela debe hacerse responsable de conducir esos procesos
ya que, si bien los sujetos estan expuestos permanentemente a la informacion sobre lo
que acontece en el mundo, la misma proviene fundamentalmente de los medios de
comunicacién y adquiere la légica que los caracteriza: fragmentacion, inmediatismo,
vertiginosidad de la imagen, poco espacio para la reflexion y el andlisis, superposicién,
ribetes sensacionalistas, etc.

Una de las preocupaciones centrales que debe plantearse la ensefianza de las
Ciencias Sociales en la escuela es que a través de ella los alumnos y las alumnas
. puedan apropiarse de saberes que les permitan procesar de manera sistemadtica,
reflexiva y critica la informacion que sobre la realidad reciben desde los medios y de
otros muiltiples &mbitos de socializacién y experiencias en que participan.

Las Ciencias Sociales han acumulado un conocimiento socialmente valioso
que se revisa y actualiza permanentemente. La apropiacién de este conocimiento
resulta clave porque constituye una forma distinta de acercamiento a la realidad que
debe ser especifica de la escuela, més sistematica, mas objetiva, mas planificada,
mas rigurosa.

La posibilidad de acceder a un conocimiento de la realidad social de las
caracteristicas mencionadas permitira a los alumnos y alumnas identificar cuestiones
sociales significativas, reflexionar sobre la complejidad de los procesos sociales y
comprometerse a participar en los mismos de forma responsable y creativa.
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Las Ciencias Sociales también ofreceran a los alumnos y alumnas la po-
sibilidad de que a través de ellas reflexionen sobre los procesos sociales de los
que forman parte para adquirir conciencia historica, valorar las experiencias y
esfuerzos desplegados por los sujetos sociales en diferentes espacios y tiem-
pos, comprender los procesos de transformacion y adoptar actitudes responsa-
bles frente a los problemas del presente y del futuro.

Las Ciencias Sociales en el Segundo Ciclo

La propuesta curricular provincial presenta para el Segundo Ciclo de la
E.G.B. un espacio especifico para las Ciencias Sociales.
El Segundo Ciclo tiene como funcién propia desarrollar en los nifios y nifas
capacidades que se relacionan con una diferenciacién progresiva del saber. La
iniciacion a la sistematizacion del primer ciclo debe fortalecerse en el segundo.
Este es el ciclo en el que los nifios y nifias deben apropiarse de conceptos,
procedimientos y actitudes que les permitan comprender la l6gica particular de
las diversas areas de conocimiento

Desde el punto de vista del conocimiento social el Segundo Ciclo supone
una transicion entre el acercamiento inicial del Primer Ciclo a la observacién mas
sistematica de diversos aspectos de la vida social del entorno y el Tercer Ciclo,
donde ya los alumnos y alumnas deberian comenzar a utilizar conceptos mas
complejos y precisos y a elaborar un modelo de interpretaciéon de la sociedad.
Por ello, en el Segundo Ciclo los conocimientos sobre el mundo social se am-
plian, se profundizan y adquieren un mayor nivel de especificidad.

En el Nivel Inicial y Primer Ciclo la categoria nucleadora es el “Ambien-
te” porque lo que se propone es intervenir sobre la percepcion sincrética inicial
de los nifios y nifias de esta etapa e iniciarlos en una diferenciacién progresiva
de los componentes naturales y sociales de su entorno.

En el Segundo Ciclo la propuesta de un Area de las Ciencias Sociales
supone la intencion de que los nifios y nifias profundicen sobre el conocimiento
del mundo social y que para ello fortalezcan la apropiacién de conceptos, claves
de interpretacidon y modelos explicativos que las disciplinas cientificas proporcio-
nan y que constituyen un poderoso instrumento cognitivo para comprender la
realidad social.

Gobilerno de Mendoza Direccion General de Escuelas Ciencias Soclales 231

28
-
o0d
z—
w9
Oown




2 - Las Ciencias Sociales en la escolaridad
obligatoria

LAS CIENCIAS SOCIALES
en la escolaridad obligatoria
|
teniendo en cuenta criterios psicoldgicos y pedagdgicos en:

Esto implica que los alumnos y alumnas al
finalizar la Educacién Obligatoria logren:

geogréficos - ‘como ex-
presion de:las distintas
formas- en que las so-
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3 - Organizacidén de los contenidos de
Ciencias Sociales en ejes

Ejes y organizadores internos

En la siguiente presentaciéon se pueden visualizar los elementos
fundamentales de organizacién del area. Estos son:

* Ejes .
« Organizadores internos de los ejes

Los contenidos del Area tienen como objeto de estudio la realidad social.
Esta se caracteriza por su complejidad y las muitiples perspectivas desde las
cuales puede ser analizada. Por ello:

- la organizacién en ejes tiene en cuenta esta complejidad y respeta distintas
dimensiones de analisis. Es asi que los ejes se sustentan en criterios l6gico -
disciplinares de organizacién de los contenidos en el Area.

- los organizadores internos son elementos que reordenan los contenidos al
interior de cada eje teniendo en cuenta criterios I6gico - pedagégicos respecto
del enfoque de la ensefianza de los contenidos.

Tanto ejes como organizadores deben entenderse como recursos de
organizacion de los contenidos propios del disefio curricular y no suponen una
propuesta de secuencia didactica para su implementacién en el aula.

Los ejes y organizadores internos son:

El espacio geogréfico: su representaciéon y
organizacion politica

Las condiciones naturales del territorio, sus recursos
y los problemas ambientales que derivan de su uso.
La poblacién y las actividades econémicas en la
organizacion del territorio.
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El tiempo histérico: referencias temporales,
cronologia y representacién gréfica.

Las transformaciones en nuestra sociedad.

Los testimonios y la reconstruccién del pasado

La organizacién social de la produccion.

La diferenciacién social.

La organizacién politica. ’

La identidad cultural.
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4 - Presentacion sintética de los contenidos
de E.G.B.1 yE.G.B.2

LAS SOGIEDADES Y
ACH

EL AMBIENTE
NATURAL'Y
SOCIAL:
SuUS
INTERACGIONES

Los problemas ambientales del Las condiciones naturales del

entorno inmediato. territorio y la oferta de recursos.
El uso de los recursos y los
problemas ambientales.
Preservacion y conservacion del
ambiente.

28
53
Z0
Los paisajes naturales y los La poblacién en el territorio: su w )
paisajes humanizados. distribucién. Ow
Los paisajes rurales y los Las actividades econémicas y
paisajes urbanos. los espacios rural y urbano.

Las actividades econdmicas. Los circuitos productivos.
Las etapas de elaboracion de un
producto bésico.
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La relacién entre la satisfaccion
de las necesidades basicas y el
trabajo.

Produccién, consumo, ahorro e
intercambio

L.os grupos primarios:
integrantes, roles, funciones,
reglas y normas.

Las asociaciones comunitarias.
Las principales funciones del
Municipio.

Las principales funciones del
Gobierno Provincial.

Fiestas escolares y regionales.

Oferta y demanda laboral.
Los sectores de la produccién
econdmica.

Exportacién e importacién.

Distincién de grandes conjuntos
sociales segun su ubicacion en el
sistema productivo y el ingreso.

Las funciones del Gobierno
Nacional y su relacién con el
Gobierno Provincial.

La Constitucién como ley
fundamental.

La democracia y las formas de
participacién.

Los rasgos principales de la

LAS SOCIEDADES Y|
SUSFORMAS DE
ORGANZACION

Los medios de comunicacion. cultura regional y nacional. Sus
origenes y las transformaciones
actuales.
Los medios de comunicacion.
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EL PASO DEL

TIEMPO:
CAMBIOS ¥

DEL AMBIENTE

Referencias temporales basicas
y unidades cronolégicas.

La representacion grafica del
tiempo.

Diferencias entre el pasado y el
presente: secuencia de
transformaciones en alguna
tecnologia o aspecto de la vida
cotidiana.

Conmemoraciones, festejos,
tradiciones,simbolos patrios y
personalidades histéricas.

Las fuentes histéricas: distintos

tipos.

Orden, secuencia y duracién de
acontecimientos y procesos
histéricos.

Unidades cronolégicas y
periodizacion.

Representacion grafica de

secuencias de hechos y periodos.

Las diferentes formas de vida y
su relaciéon con los cambios
tecnoldgicos. Tipos de
sociedades.

Acontecimientos y procesos
histéricos. Variadas causas y
multiples aspectos de analisis.
La intervencion de los distintos
actores sociales.

Rupturas, cambios y
continuidades.

Elvalor de las fuentes.
Diferentes tipos. Contrastacion
de la informacién que brindan.

NUIDADES

MBIOS
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5 - Acerca de los contenidos procedimentales
generales de Ciencias Sociales

Los contenidos procedimentales no pueden entenderse como saberes que
se adquieren en forma separada o fragmentada de los contenidos conceptuales.
La diferenciacién entre contenidos conceptuales y procedimentales se introduce
solo a los efectos de reforzar la idea de que todo conocimiento supone no
s6lo un saber sino también un saber hacer.

El desarrollo de capacidades como la observacion, la indagacion
sistematica, el analisis de problemas sociales y la reflexion sobre el propio proceso
de construcciéon de conocimientos se propiciara a partir de los siguientes
contenidos procedimentales:

*Formulacion de preguntas y explicaciones provisorias sobre la realidad
social.

Seleccién de informacion.

*Tratamiento de la informacién recogida.

sInterpretacién de la informacién obtenida.

«Comunicacion de resultados y conclusiones.

*Reflexion sobre lo producido.

Estos contenidos promueven profundas innovaciones en la ensefianza y
el aprendizaje, permiten la sensibilizacion de los alumnos hacia los problemas
sociales y se apoyan en la utilizacién de recursos novedosos como la informatica,

los textos literarios, las fuentes y testimonios orales, materiales y escritos; la

documentacion cartografica, los datos estadisticos, y la revalorizacién de los
libros.
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6 - Acerca de los contenidos actitudinales
de Ciencias Sociales

Las actitudes son entendidas como pensamientos, sentimientos,
preferencias que se traducen en la manera de hablar o de actuar. Los contenidos
actitudinales comprenden tres componentes: cognitivo, afectivo y de tendencia a
la accién . Es por eso que esta propuesta curricular se inscribe en la necesaria
integracion del saber, del saber hacer y del saber ser. :

Los contenidos actitudinales en el Area de las Ciencias Sociales promueven
que los alumnos y alumnas asuman una postura critica, respetuosa y constructiva
en relacion a la problematica de lo social y a sus perspectivas de transformacion;
la valoracién del patrimonio cultural y la superacion de los estereotipos
discriminatorios; el interés por la indagacion y la busqueda de explicaciones sobre
la realidad social y la valoracion de recursos y técnicas comunicativas.

Los valores y las actitudes en la presente propuesta curricular estan
agrupados en relacion al :

*desarrollo personal
desarrollo socio-comunitario
desarrollo del conocimiento cientifico-tecnoldgico

desarrollo de la comunicacion y la expresion
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7 - Orientaciones didacticas para la ensenanza

A través de la propuesta curricular de Ciencias Sociales los nifios y nifias
deberan apropiarse de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Ensefiar conceptos en Ciencias Sociales

Los conceptos constituyen unidades de significado desde las cuales los
ninos y nifias pueden introducirse en una mejor y mas abarcativa comprensién
de larealidad social. Las Ciencias Sociales se valen de conceptos que le permiten
explicar la realidad social que es compleja y cambiante. Podriamos hablar de
conceptos con mayor grado de generalidad y conceptos mas especificos. Cambio,
Diversidad, Complejidad, Multicausalidad, Actor Social, Conflicto Social, etc. son
ejemplos de conceptos generales en las Ciencias Sociales. Estos conceptos son
ideas que aparecen en esta propuesta curricular y la atraviesan transversalmente.
Por elio se convierten en principios orientadores del enfoque y la perspectiva de
abordaje didactico de la ensefianza de la realidad social.

Los conceptos mas especificos que han producido las distintas Ciencias
Sociales surgen de la necesidad de describir y explicar los fenémenos sociales
desde diferentes recortes disciplinares (por ejemplo desde el conocimiento
geografico, historico, socioloégico, econdmico, etc.). Este tipo de conceptos se
han tenido en cuenta para reordenar los contenidos del Area en ejes y
organizadores internos. Es importante destacar que:

Enseiiar procedimientos en Ciencias Sociales

Los procedimientos en esta propuesta curricular son entendidos como
un conjunto de destrezas, habilidades o técnicas que permiten el manejo
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intelectual de los conceptos lo que supone un saber hacer que se concreta en un
conjunto de capacidades. Por lo tanto, los procedimientos no se pueden entender
como saberes separados o fragmentados de los conceptos. Es por eso que:

Una diferenciacion dificil de hacer es qué es un contenido procedimental y
qué es tan solo el manejo de una técnica. El contenido procedimental supone el
manejo de latécnica (por ej.. la elaboracién de un grafico es una técnica empleada
para procesar informacion ) pero incluye también la capacidad de seleccionar tal
o cual técnica en relacion a la tarea que tenemos que realizar. Es por ello que:

También es importante establecer una diferenciacién entre procedimientos
generales y procedimientos especificos. Por ejemplo, son procedimientos
generales o comunes al area :

+la formulacion de preguntas y de explicaciones provisorias sobre la realidad
social

*la seleccién de informacién

«el tratamiento de la informacién recogida

*la interpretacion de la informacién obtenida

+y la comunicacion de resultados y conclusiones
En cambio:

la lectura e interpretacion de documentos cartograficos es un
procedimiento especifico del eje “Las sociedades y los espacios geograficos”
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*la representacion grafica de acontecimientos histéricos en una linea

de tiempo es un procedimiento especifico del eje “Las sociedades a través del
tiempo”

+y la transformacion de datos cuantitativos acerca de un aspecto de lo
social en graficos estadisticos es un procedimiento especifico del eje: «Las
sociedades y sus formas de organizacién»

Si bien es bueno tener clara la diferenciaciéon entre procedimientos
comunes al area y procedimientos especificos de cada eje, es necesario reafirmar
que:

Ensefiar actitudes y valores en Ciencias Sociales

Corresponde sefialar, finalmente, la necesidad de fomentar en los nifios y
nifias contenidos actitudinales. Es importante afianzar en los alumnos actitudes
positivas hacia la comunidad, hacia el otro y hacia si mismos para formar
ciudadanos solidarios y responsables, identificados con los valores de respeto
hacia los derechos humanos, con un proyecto comudn de nacién, de pais y de
sociedad. En este sentido:

La diferenciacién de los contenidos actitudinales se realiza a los efectos
de enfatizar la presencia de todas las dimensiones que abarca la nueva
propuesta de contenidos curriculares, pero esto no quiere decir que los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales se aprendan en
forma separada.

Sin embargo, cabe aclarar que la apropiacion de valores y actitudes, al
igual que sucede con otros tipos de conocimientos, supone un proceso de
construccion gradual en la cual el protagonista fundamental es el propio sujeto.
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Asi podemos afirmar que:

Es importante que a través de la ensefianza de las Ciencias Sociales se
promueva en los nifos y nifias:

En esta propuesta ofrecemos una perspectiva que, sin menoscabo de los valores
de identificacion con un proyecto comuin de nacién, incorpore los valores del pluralismo, el

juicio critico, el apego a la verdad, €l respeto por la diferencia y la voluntad de intervenir
y participar en la sociedad.

Algunas consideraciones sobre ef rol docente

La revalorizacién de la funcién social de la escuela, que constituye uno de los ejes
de la transformacion, lleva implicita la revalorizacion de la funcién docente. En tal sentido
la tarea docente esté lejos de ser neutral y aséptica, muy por el contrario, la intervencion
del maestro tiene un papel esencial, uno de los mas relevantes a la hora de generar
situaciones donde se produzcan interacciones entre los contenidos a ensefar y los
esquemas de conocimiento que los alumnos y las alumnas poseen.

Esto supone el disefo cuidadoso de sus clases. El docente tiene que generar en
sus clases momentos para:

srecuperar las ideas y experiencias personales de sus alumnos y alumnas.

«irabajar con ellos nuevos conceptos a partir de lalectura e interpretacién de distintos
tipos de recursos (textos, gréficos, estadisticas, etc.).
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«analizar casos o situaciones problematicas que generen en los nifios y las nifias
la necesidad de encontrar distintas opciones o alternativas de solucién.

srecabar informacién a través de entrevistas o trabajos de campo
sregistrar las conclusiones que obtienen sus alumnos y alumnas, etc.

Es por ello que la etapa de planificacion es un momento crucial de la
intervencién docente. Los éxitos en el ambito aulico estan garantizados cuando
se han disefado cuidadosamente las actividades que se desarrollaran en una
clase. Las intervenciones productivas no ocurren precisamente por accidente,
tienen lugar en una organizacion de las clases pensada para poner en contacto
a los nifios y las nifias con materiales, con problemas a resolver, con nueva
informacion, con un espacio y un tiempo que permita la confrontacién, la reflexion,
el registro y la comunicacion de las ideas. En tal sentido, la tarea del docente es
la de hacer progresar sustantivamente los conocimientos que tienen sus
alumnos y alumnas, de modo tal que quien haya estudiado Ciencias Sociales
en la escuela se encuentre significativamente aventajado respecto de quien no
lo haya hecho.
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veclices para la evaluacion
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La evaluacién en el Area de las Ciencias Sociales en este ciclo comparte
criterios comunes a los ya enunciados en el Area de Conocimiento del Ambiente
respecto de su caracter diagndstico y formativo. La evaluacién constituye un proceso
continuo, que forma parte del propio proceso de ensefianza - aprendizaje y, por lo
tanto, en ningln caso puede quedar reducida a actuaciones aisladas en
situaciones de examen o prueba ni identificarse con las calificaciones
exclusivamente.

Se sugiere para profundizar sobre estos aspectos remitirse a lo elaborado
en el apartado Orientaciones para la Evaluacion del Area de Conocimiento del
Ambiente.

Solamente se agregaran aqui algunas consideraciones correspondientes
al Segundo Ciclo. Por ello, debera tenerse en cuenta que los aprendizajes
propuestos en el Area de Ciencias Sociales son la continuidad y profundizacion
de aquellos propuestos en el Area de Conocimiento del Ambiente. Esto implicara
que los criterios respecto al “qué evaluar” al interior del Segundo Ciclo se realicen
estableciendo correlaciones y acuerdos entre docentes de ambos ciclos de modo
de respetar las necesarias secuencias de construccion y apropiacion de
conocimientos y capacidades por parte de los alumnos y alumnas. Se subraya,
por tanto, que la evaluacién no es s6lo una tarea de la cual es responsable cada
maestro en forma individual sino que supone, desde el inicio, una tarea
institucional de los equipos docentes en forma integrada.

Respecto de los instrumentos que utilice el maestro para evaluar a sus
alumnos cabe destacar que deberan ser variados y pensados en estrecha
relacion con las actividades propuestas para el aprendizaje. No se puede
pensar que con un solo instrumento se puedan evaluar aprendizajes complejos y
muy diferenciados.

Es importante integrar la informacién que proviene de la evaluacion
estimativa realizada intuitiva y naturalmente por el docente con la observacién
sistematica y el seguimiento del trabajo y la participaciéon de los alumnos en las
actividades de aula. La evaluacion debe incluir el seguimiento de los siguientes
aspectos: de los trabajos y producciones individuales y de grupo que realizan
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los alumnos en sus cuadernos, de los pequefios informes sobre temas de
actualidad en los que se aplican procedimientos de analisis y seleccién de
informacién, de los pequefios proyectos de investigacién que es conveniente
gue se realicen por lo menos una vez a lo largo del afio, de los debates y
puestas en comun sobre temas polémicos que serviran como instrumento de
observacién de progresos cognitivos y actitudinales. En el caso de las pruebas
escritas pueden ser consideradas en esta etapa un instrumento valioso, siempre
que no se reduzcan exclusivamente a comprobar el recuerdo o mera
memorizacion de informacion, porque entonces dejarian de ser instrumentos
vinculados a una evaluacién formativa.

Otro aspecto muy importante a tener en cuenta es la informaciéon que
brinda el maestro a los alumnos sobre su propio proceso. La reflexion
conjunta y sistematica sobre los errores, deficiencias, problemas, etc., sera
seguramente un recurso fundamental para la reorientacion del aprendizaje.

Para disefiar la evaluacién en el Area debera tenerse en cuenta que,
debido a que el Segundo Ciclo es una profundizaciéon de los conceptos,
procedimientos y actitudes trabajados en el Primer Ciclo; se debera observar a
través de los diferentes instrumentos evaluativos:

*si los alumnosy alumnas progresan en la utilizacién de un vocabulario
mas especifico y riguroso, como evidencia de un dominio mas ajustado de los
conceptos del Area. Al respecto, cabe aclarar que lo importante es verificar su
uso y su aplicacion mas que las definiciones verbales de tipo memoristico.

+si los alumnos y alumnas son mas sistematicos en el uso de los
procedimientos, es decir, si no saltan u olvidan pasos que sean fundamentales,
dejando aspectos del proceso inconclusos o incompletos. Sin embargo, debera
observarse también la capacidad de los alumnos para adaptar y flexibilizar el
esquema inicial de manejo de un procedimiento cuando la situacion concreta asi
lo requiera. Con respecto a los procedimientos relacionados especificamente
con laindagaciény la recoleccién de informacién, podra observarse si progresan
en la capacidad para seleccionar aquella que resulte apropiada para lo que se
intenta resolver.

«si los alumnos y alumnas han avanzado en la apropiacién de actitudes y valores
relacionadas con su desarrollo personal, grupal, socio - comunitario, su disposicién positiva
hacia el conocimiento y la indagacién, su valoracién de las formas de expresién claras y
argumentativas como medio fundamental para la comunicacion.
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Es importante, también, que la evaluacion de cuenta de la adquisicion
de capacidades especificas en torno a la comprensién y explicacién de los
fenémenos sociales. Por lo cual los instrumentos deberan brindar informacion
sobre las posibilidades que los alumnos y alumnas tienen de:

slocalizar fenémenos en las representaciones del espacio geografico
através de la lectura e interpretacion de mapas fisicos, politicos y tematicos,
esto es mas importante que la memorizacién de largas listas de tipos de
relieve, rios, ciudades, etc.

~establecer relaciones significativas entre distintos elementos naturales
de un territorio, el clima, el relieve, la hidrografia, los biomas, para explicar
la existencia y utilizacién de determinados recursos naturales, la distribucién
de la poblacion y los problemas ambientales generados a partir del uso de
los recursos naturales, lo que es mas importante que el recuerdo de todos
los climas, relieves, rios, etc. de los territorios en forma fragmentada y
desconectada de sus usos sociales.

ordenar y secuenciar hechos y acontecimientos en una linea de tiempo
estableciendo conexiones y relaciones de causalidad entre ellos, lo que
es mas importante que la memorizacién de fechas en forma aislada y
desconectada de la significacion de las mismas en un proceso mas amplio
y complejo.

leer e interpretar testimonios de los personajes de la época o de
distintos autores y observar opiniones coincidentes o contradictorias frente
a los mismos acontecimientos, esto es mas importante que la mera
memorizacion de los nombres de personalidades historicas.

-leer comprensivamente cuadros y graficos estadisticos sobre algunos
problemas sociales y entender el significado de cierto vocabulario basico
como: oferta y demanda laboral, salario, sectores de la produccién, etc.,
esto es mas importante que la repeticion memoristica de dichos conceptos.

erelacionar la aplicacién de leyes con situaciones concretas, esto es
mas importante que memorizarlas y repetirlas mecanicamente.

«etc.
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Teniendo en cuenta todo Io sefialado, el docente puede elaborar un menu
variado de actividades de evaluacién donde el propdsito central sera obtener
informacion que permita ir ajustando permanentemente el proceso de aprendi-
zaje de los nifios y nifias del Segundo Ciclo.
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-Contenidos Basicos Comunes para el Nivel Inicial (1995) Buenos Aires,
Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién, Consejo Federal de Cultura y
Educacién

«Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General Basica (1995)
Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién, Consejo Federal
de Cultura y Educacion

Los C.B.C. en la escuela. Nivel Inicial, Primer Ciclo, Segundo Ciclo (1996)
Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién

-Graduacién y organizaciéon de contenidos y criterios para su ensefianza
(1996) Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién, Programa
de Asistencia Técnica para la Transformacion Educativa.

«Expectativas de logros y criterios de promocién por ciclo (1996) Buenos
Aires, Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién, Programa de Asistencia
Técnica para la Transformacién Educativa.

-Propuesta de organizaciéon de contenidos y expectativas de logros para
los C.B.C. de la E.G.B. (1996) Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacién
de la Nacién, Programa de Asistencia Técnica para la Transformacién Educativa.

-Aportes para la elaboracién de los Disefios Curriculares Compatibles para
Nivel Inicial, E.G.B.1 y E.G.B.2 (1996) Buenos Aires, Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacién, Programa de Asistencia Técnica para la Transformacién
Educativa.

-La seleccion y el uso de materiales para el aprendizaje de los C.B.C.
(1997) Buenos Aires, Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién

Fasciculos 17 y 19 (1997) Mendoza, Direccién General de Escuelas
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Narurales




1= Lags Clenclas Neturales @m 2 escuela

El mundo contemporaneo se halla cada vez mas influenciado por el
desarrollo cientifico y tecnolégico. La velocidad de los cambios que éste impone
en toda sociedad plantea un desafio crucial a los sistemas educativos, pues sin
conocimientos cientificos basicos seguramente se vera dificultada la participacion
plena de las personas en la sociedad actual.

La formacién cientifica basica en el campo de las Ciencias Naturales supone
la apropiacion de conceptos y procedimientos propios de las disciplinas que
tienen por objeto de estudio el mundo natural a fin de que los alumnos vy las
alumnas puedan ampliar la comprension del mismo y reconocer la compleja red
de relaciones naturales de la que ellos mismos forman parte.

La interpretacion y evaluacion de los procesos y fendmenos que ocurren
en el universo natural adquiere vital importancia en una época en que la vida
urbana y la depredacion ecol6gica ponen a la poblacién humana en condicion
de ruptura con su ambiente y posibilita la formacion de capacidades que le
permitan a las personas interactuar de modo inteligente con los productos de la
ciencia y la tecnologia analizando sus aportes y limitaciones.

Pero ademas, estos conocimientos contribuyen al desarrollo personal
desde una perspectiva mas amplia ya que permiten forjar una disciplina de
razonamiento, de juicio critico y de cuestionamiento que halla aplicacién en
otros aspectos de la vida cotidiana.

Ahora bien, la apropiaciéon de esos conocimientos y capacidades requiere
de procesos de construccion intelectual sistematica de cuya conduccién debe
hacerse cargo la escuela. En tal sentido, la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias Naturales en la escuela debe ser coherente con la tradicion intelectual
que caracteriza la préactica de la ciencia contemporanea. Dicho de otra manera,
ha de procurarse que la ciencia escolar tome como referente el cuerpo de
conocimientos (conceptos, procedimientos y actitudes) que la comunidad cientifica
produce, revisa y actualiza permanentemente fuera del contexto escolar y con
ello posibilite:

. el contacto con las teorias que intentan explicar desde la ciencia los
fendmenos del mundo natural.
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