Hay que ir aprendiendo las leyes del razonamiento de manera natural,
como algo inherente al lenguaje, de la misma manera como se aprende a hablar
sin conocer la etimologia de las palabras.

De la resolucion y el planteamiento de problemas como una forma de
trabajar en el aula.

Se quiere decir que los problemas son considerados herramienta
epistemolégica y didactica privilegiada, aunque no unica. A través de los distintos
tipos de problema, segun sea la intencién didactica del docente, se provee del
contexto adecuado en el cual los conceptos y actitudes pueden ser aprendidos,
se reconstruyen y transfieren conocimientos a distintos contextos, los controlan,
investigan y formulan proyectos.

Actualmente se insiste mucho en la resolucién de problemas pero ello no
es ninguna novedad porque la verdadera Matematica ha consistido siempre en
la resolucién de problemas. Ahora bien, si en cualquier nivel y ciclo, la ensefanza
de la Matematica debe incitar a la creatividad, mostrando cémo esta disciplina es
un edificio en construcciéon que necesita de continuos aportes y remodelados, no
s6lamente hay que resolver problemas, sino que también es importante proponer
0 sea, plantear problemas. El hecho de proponer problemas que tengan sentido
es tan importante como resolver problemas planteados por otros. Es precisamente,
através de esta “accion alternada entre proponer y resolver que la Matematica
avanzay crece”.

Del valorizar la potencia constructiva del error.

Cuando el error es sistematico no debe ser considerado como una falta de
atenciéon o de conocimiento del alumno, sino como la manifestacion de un
conocimiento incompleto o diferente. La apropiacion de conocimientos implica
una reelaboracion conceptual, que incluye el error como obstaculo que se opone
y cuya superacion posibilita la adquisicion de los nuevos conocimientos. Los
errores pueden ser analizados en sus origenes (didacticos, epistemoldgicos, o
debidos al desarrollo alcanzado por los alumnos), y en cada caso su remediacion
sera diferente, pero siempre sera una tarea que debe asumir en forma conjunta
el docente y el alumno, y no un problema particular que el alumno debe superar.
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Del aprender con los otros.

Hay que reconocer el valor del intercambio cognitivo grupal.

El nifio construye sus conocimientos confrontandolos con los de sus pares y con
los de los adultos. Es por lo tanto conveniente que el docente proponga actividades
gue permiten el trabajo en pequefios grupos o en el grupo completo de la clase.
Esta organizacion le permite al alumno alejarse de sus puntos de vista e
intercambiar ideas, confrontar sus producciones, debatir sus conjeturas,
argumentar para justificar y defender las estrategias usadas y los resultados
obtenidos. Esto no significa que deje de trabajar individualmente, desde el
momento en que los aprendizajes son individuales.

Del placer de ensefiar y aprender Matematica.

Se destaca el valor que tiene la propuesta de actividades en las que los
alumnos experimenten el placer de desafiar su ingenio matematico. Para ello,
pueden mencionarse, entre otras, los problemas de ingenio, las curiosidades y
anécdotas en una pagina del periddico escolar, el conocimiento de la historia de
la Matematica y de algunos matematicos, las competencias escolares internas,
los clubes de juegos matematicos, los softwares interesantes, etc.

Cabe agregar una importante reflexion: La construccion del conocimiento
matematico implica manejar niveles crecientes de abstraccién dado que la
Matematica trabaja y relaciona objetos abstractos representados a través de
simbolos propios de su ciencia.

El conocimiento exige y provee de niveles de abstracciones que - como
ladrillos en una construccién - se asientan unos en otros, trabajando sobre
jerarquias escalonadas de objetos abstractos donde en cada nivel se abstraen y
componen elementos del nivel anterior.
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8- Orientaciones didacticas para la evaluacion

Desde esta nueva concepcion de ensefianza y aprendizaje en Matematica
se deduce una nueva concepcidn de evaluacién dirigida a tener en cuenta no
s6lo los productos terminados, sino también la dindamica de la produccion de los
alumnos, o sea la evaluacion de los procesos.

Es decir, se prioriza la comprension y el proceder de los alumnos por
sobre el control puro de habilidades formales.

Enlo que hace a la evaluacién en general, y a la evaluacion en Matematica
en especial, se distinguen dos dimensiones:

- por un lado, la dimension formativa que se referencia en las expectativas
de logros;

- por otro, la dimensién que tiene que ver con la acreditacion de los
aprendizajes.

Dicho de otra manera, la evaluaciéon no es exclusivamente final.

Por lo pronto se destaca la importancia de reparar en el estado de los
conocimientos de los alumnos con el propésito de tener en cuenta los diferentes
itinerarios del aprendizaje. El maestro debe a menudo, poder tomar en cuenta la
informacién y, para ello es conveniente que se ayude con instrumentos simples y
rapidos, que reflejen una gran transparencia.

El docente tiene que tener en cuenta que el aprendizaje es un proceso
social tal que el mayor desarrollo de los mismos se logra en interrelacion con los
demas. Desde el Nivel Inicial los encuentros entre los nifios tienen que convertirse
en espacios de interaccién. Se trata de un nuevo modelo que ha dado en llamarse
aprendizaje cooperativo. Los nifios se ensefian mutuamente y aprenden a sacar
provecho del pensamiento de cada uno. Pero por otra parte, el aprendizaje
siempre es un trabajo individual, y para que ello ocurra debe realizarse en un
contexto social, que facilite el compartir significados.En ese caso las actividades
individuales dan lugar a la posibilidad de las producciones personales.

¢, Como hacer para evaluar a los alumnos cuando trabajan en grupo?
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Parece esencial llegar a tomar esa informacion en el interior mismo de las
situaciones de aprendizaje, cada vez que sea posible, y no hacerlo unicamente
con la ayuda de actividades especificas que requieren demasiado tiempo. Uno
de los recursos para seguir 1o que pasa en un trabajo de grupo es tomar en
cuenta las “hojas de juego”, también llamadas “hojas de ruta” u “hojas de memoria”
que hacen los alumnos mientras buscan las estrategias para resolver un problema
y que los obliga a a tomar conciencia de su propia marcha y la de los otros.

En sintesis, en el momento de evaluar el proceso de los aprendizajes se
recomienda no perder de vista ninguno de los dos aspectos: la produccién hecha
en el grupo y el trabajo individual.

El aprendizaje es un proceso en continua expansiéon, ya que los
conocimientos ni se estancan ni se acumulan. Su elaboracidén esta sometida a
rupturas y estructuraciones, de tal manera que lo “nuevo”se construya a partir de
lo “viejo”, rechazandolo como insuficiente o inapropiado. Por eso se destaca
como muy importante la permanente evaluacion diagnéstica, que no solo se debe
realizar al comienzo del afo escolar, sino cada vez que el docente planifica abordar
nuevos conocimientos. Es necesario que considere los saberes previos, 0 sea
los conocimientos iniciales de los nifios, considerandolos, sea como puntos de
apoyo, sea como los lugares de las dificultades posibles que deberan afrontar
para construir nuevos conocimientos.

Finalmente, hay que evaluar los aprendizajes adquiridos, en algunas
ocasiones para avanzar durante el afio escolar y en otras para acreditar
(verificacién de lo aprendido), lo cual lleva a considerar distintas actividades de
aula en las que se pongan de manifiesto las dimensiones mencionadas y se
tengan en cuenta las caracteristicas de los nifios atendiendo a su edad. El docente,
a su vez, debe evaluar sus practicas aulicas.

La evaluacion en el Nivel Inicial

En el Nivel Inicial los nifios realizan actividades de componente matematica
que tienen que ver con los primeros numeros naturales y las nociones geométricas
relacionadas con el espacio fisico, teniendo como soporte, en todos los casos,
los procedimientos generales del quehacer matematico: la comunicacién, los
problemas y el razonamiento.

156 Gobierno de Mendoza Direccién General de Escuelas Matematica



1- De los numeros naturales.

En el Nivel Inicial, de los nimeros naturales interesan sus funciones, usos y
designaciones.

Los nimeros naturales se pueden usar con distintas funciones:

- como memoria de la cantidad (aspecto cardinal), lo cual lleva a la pregunta
¢ hasta qué numero saben contar?;

- como memoria de la posicién (aspecto ordinal), surgen las preguntas
siguientes ¢ saben comparar dos nimeros?, s saben ordenar algunos?, ¢ reconocen
la posicion de un nimero en una sucesion?.

» como anticipador de resultados, usan los nUmeros para dar el resultado
de las transformaciones realizadas en una coleccion (agregar o quitar elementos,
reunir dos coleciones, etc.) aun cuando no esté presente o visible, o que las acciones
no estén todavia realizadas.

Al respecto los nifios deben responder a cuestiones como ésta: Al juntar dos
caramelos de frutilla con tres caramelos de menta, ¢cuantos caramelos hay?. Sin
duda, para dar esta respuesta tienen que saber dos cosas: contar hasta 5 y sumar.

Conrespecto alas designaciones de los nimeros, interesar conocer ¢,qué nimeros
reconocen?, ¢hasta qué nimeros saben escribir con escritura cifrada®?.
Si bien todos los nifios usan los nimeros, atin antes de ingresar ala escuela, no todos lo
hacen de la misma manera ni con la misma eficacia. Para saber qué conoce cada uno, y
qué dificultades tiene, es conveniente hacer un diagndstico inicial, a partir del cual se
deberan proponer situaciones que den sentido a los nimeros y en las cuales los nifios los
utilicen como herramientas eficaces para resolver problemas. En sintesis, con relacién a
las funciones, usos y designaciones interesa:

¢ Hasta qué numero saben contar? ;Saben comparar dos ntimeros?

+¢,.Saben ordenar algunos nimeros? ¢ Reconocen la posicién de un niimero
en una sucesiéon?

« ¢ Qué numeros reconocen y hasta qué niimero saben escribircon escritura
cifrada?
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2- De las nociones geométricas.y el espacio.

En el Nivel Inicial las actividades de componente geométrica relacionadas
con el espacio fisico, permiten pensar en dos categorias de ellas: unas que tienen
que ver con la orientacion, localizacion y desplazamientos en el espacio, en
relacién con un sistema de referencia y otras, que apuntan a la delimitacién de
los espacios: figuras y cuerpos. Con respecto a la primera, se sugiere que el
docente se informe sobre estas cuestiones:

¢ saben los nifios usar las relaciones espaciales y codigos para comunicar
la posicién de objetos, elaborar y comunicar recorridos y desplazamientos?.

En cuanto a las segundas : ;reconocen y nombran formas geométricas
simples y figuras y cuerpos geométricos?.

En sintesis, en lo que hace a las nociones espacio-geométricas se trata
de presentar actividades que permitan conocer, entre otras cosas, si los nifios:

+ ¢Saben usar las relaciones espaciales?
« ¢Reconocen y nombran formas geométricas?

» ¢Reconocen y nombran objetos geométricos?

3 - De la resolucion de problemas, la comunicacién y el razonamiento.
Al respecto se pretende conocer:

- ¢Interpretan los enunciados? ¢Saben comunicar los resultados?

La evaluacion en el Primer Ciclo

En el Primer Ciclo los nifios continGan realizando actividades de
componente matematica que tienen que ver con los niameros y las nociones
geométricas relacionadas con el espacio fisico, teniendo como soporte, en todos
los casos, los procedimientos generales del quehacer matematico: la
comunicacion, los problemas y el razonamiento.
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1 - De los niumeros

De los numeros naturales interesan ademas de sus funciones, usos y
designaciones, ciertos calculos y algunas relaciones y aplicaciones.
Por lo tanto, valen las mismas cuestiones sefaladas para el Nivel Inicial,
agregandose las siguientes:

« ¢ Saben intercalar un nimero entre otros dos? ¢Saben aproximar a
unidad prefijada?

« ¢Interpretan los célculos basicos y saben resolverlos?

« ¢Saben plantear y resolver ecuaciones simples? ¢Saben usar
relaciones y funciones numéricas? ¢ Saben interpretar informacién simple?

+ ¢Leen y escriben numeros naturales (hasta 10000)?

En este Ciclo s6lo se consideran los numeros decimales positivos que
tienen dos cifras después de la coma, introducidos a partir del uso social de los
mismos (lectura de precios, manejo de monedas y billetes). Ademas del
reconocimiento de esa interpretacion, hace los primeros calculos con un algoritmo
que extiende el conocido para los numeros naturales. En ese sentido interesa:

+ ¢Reconoce estos numeros en precios, monedas y billetes?

» ¢Hace sumas y restas?

Todos los nifios usan los numeros desde el Nivel Inicial y muchos de ellos
antes de ingresar a la escuela, pero no todos lo hacen-de la misma maneray con
la misma eficacia. Para saber qué conoce cada uno, y qué dificultades tiene, es
conveniente hacer ademas de un diagnoéstico inicial, un control permanente a
partir del cual se deberan proponer situaciones que den sentido a los nimeros
naturales y a los nuevos nimeros. Se trata de situaciones en las cuales los nifios
los utilicen como herramientas eficaces para resolver problemas.

También aparecen otras cuestiones que tienen que ver con las funciones
y usos de los numeros: los numeros sirven para medir. El reconocimiento del
aspecto numeérico de la medida se ira logrando a través de las mediciones
experimentales, empleando distintas unidades, primero expresadas con numeros
naturales y luego, con nameros decimales positivos. ;Qué observar?
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» ¢Saben emplear unidades de medida?

2 -De las nociones geométricas.

En el Nivel Inicial y aln antes de ingresar a la escuela, el nifio se ha iniciado
en actividades de componente geométrica relacionadas con el espacio fisico.

Ya se dijo que unas tienen que ver con la orientacion, localizacion y
desplazamientos en el espacio, en relacién con un sistema de referencia, y que
otras apuntan a la delimitacion de los espacios (figuras y cuerpos).

En este Ciclo se agrega la descripcién y reconocimiento de
propiedades, su representacion y una primera aproximacion a las
transformaciones geométricas a través de los “efectos”que producen en las
figuras. :

En virtud de ello, el docente debe registrar, ademas de lo planteado para
el Nivel Inicial:

+ ¢Saben representar algunos objetos geométricos usando distintos
recursos? ¢Reconocen algunas propiedades de dichos objetos?

- ¢Reconocen figuras transformadas en frisos y pavimentos?
- ¢, Saben construir figuras simples transformadas?

Los nifios han comenzado a usar los instrumentos de dibujo, pero no se
trata de evaluar su manejo o la perfeccion de los dibujos.

3 - De la resolucion de problemas, la comunicacién y el razonamiento.
Al respecto se pretende conocer:

- ¢Interpreta un enunciado? ¢ Justifica los procedimientos empleados?
¢Comunica los resultados? ¢Plantea problemas a partir de datos?

La evaluacién en el Segundo Ciclo

Siguen teniendo validez las cuestiones planteadas para el Primer Ciclo.
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1 - De los numeros.

De los numeros naturales, los nimeros decimales positivos y los nimeros
racionales o fraccionarios (positivos) interesan ademas de sus funciones, usos
y designaciones, algunas relaciones y aplicaciones.

Por lo tanto, valen las mismas cuestiones sefialadas para el Primer Ciclo,
agregandose las siguientes:

+ ¢ Saben encuadrar entre dos numeros dados?

- ¢Interpretan los calculos basicos y saben resolverlos?

« ¢ Saben plantear y resolver ecuaciones e inecuaciones simples?
+ ¢Saben usar y representar relaciones y funciones numéricas?

Interesa mucho el conocimiento de las distintas designaciones de los
numeros, siguiendo las reglas del sistema de numeracién decimal. Por ello
vuelve a tener vigencia la pregunta:

- ¢Leen y escriben nimeros naturales, nimeros decimales positivos
y numeros racionales positivos con distintas escrituras?.

Es importante que el docente se informe acerca de los aprendizajes y las
dificultades que los nifios traen del Ciclo anterior en lo que hace a las cuestiones
sefialadas. A partir de esa informacién se proponen situaciones que den sentido
a los nimeros naturales y a los nuevos numeros y en las cuales los nifios los
utilicen como herramientas eficaces para resolver problemas.

Ademas de la medida, y los procedimientos de medicién hay que prestarle
atencién en este Ciclo al tratamiento estadistico de la informacién y la medida
de la incertidumbre (probabilidad). Al respecto se sugiere:

- ¢Saben emplear unidades de medida al calcular cantidades de
magnitudes? ¢Saben usar instrumentos de medicién?

- ¢Saben interpretar y comunicar informacién simple? ¢(Reconocen
algunas situaciones de azar? ¢Pueden hacer recuentos sistematicos?
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2 - De las nociones geométricas.

A lo dicho en el Primer Ciclo se agregan otros aspectos.

 ¢Saben los nifios usar las relaciones espaciales y cédigos simples
para comunicar la posicién de objetos, elaborar y comunicar

recorridos y desplazamientos en espacios graficos?

- ¢(Nombran formas geométricas simples y figuras y cuerpos
geométricos, reconociendo algunas propiedades?

¢ Saben representar y construir algunos objetos geométricos usando
distintos recursos? ¢ Reconocen figuras transformadas y los efectos
de la transformacion?

Es imprescindible realizar un diagndstico inicial que evidencie el conocimiento
que al respecto traen los nifios desde el Primer Ciclo, y luego una permanente
mirada sobre lo apuntado.

3 - De los problemas, la comunicacion y el razonamiento.

A lo dicho para el Primer Ciclo, interesa en esta etapa lo siguiente:

- ¢ Sabe comunicar por escrito las estrategias usadas y los resultados
obtenidos?
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1 - La Educacion Fisica en la escuela

El Nivel Inicial y los primeros afios de la E.G.B. es la etapa, donde el nifio
posee una especial sensibilidad para recibir estimulos de aprendizaje que: pro-
muevan el desarrollo de las capacidades coordinativas; faciliten la maduracién y
consolidacion de los esquemas motores basicos; desarrollen la inteligencia tac-
tica y estratégica, la capacidad de anticipar y resolver situaciones ladico-formativas
y deportivas; contribuyan a adquirir conciencia sobre el cuidado de la salud indi-
vidual y colectiva, el desarrollo de comportamientos cooperativos y de reciproci-
dad, la preservacion del medio ambiente, la aceptacién y respeto de los marcos
normativos, la relacién-aceptacion de si mismo y de los demas con sus posibili-
dades y limitaciones.

Nuestra disciplina, considerada como medio de “educacién por el movi-
miento”, es valiosa como formadora de competencias practicas, intelectuales y
sociales tales como: conocimiento y uso de sus recursos motrices; actuacién
eficiente en situaciones de interaccion colectiva y mantenimiento del equilibrio
psicofisico, para la prevencién, acrecentamiento de la salud y mejoramiento de
la calidad de vida .
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2 - La Educacion Fisica
en la escolaridad obligatoria

LA EDUCACION FiSICA
en la escolaridad obligatoria

AL RS i

Alcanzar eficiencia Conocer y disponer de Actuar eficientemente,
técnico coordinativa procedimientos aplicando. la inteligencia
en las habilidades y destrezas ~ para programar y ejecutar tactico - estratégica,
aspecificas de las actividades variadas. actividades, - - para comprender y. résolver
fisico deportivas . - en diferentes contextos situaciones de incertidumbre
y de la vida: cotidiana. - oy enlanaturaleza, | o surgidas en actividades
: para mantener y socio - recreativas
perfeccionar . y deportes.
su condicidn fisicy ,
~ contribuyendo a una mejor
- calidad de vida.
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3 - Organizacién de los contenidos de
Educacion Fisica en ejes

Los contenidos del Area, se presentan reorganizados en Ejes, desde una
vision integradora, constituyendo una Unidad de significado, en torno a la cual
los contenidos conceptuales y procedimentales, pueden ser trabajados, segun
las capacidades psicomotrices, fisicomotrices y sociomotrices que se
pretenden desarrollar.

Auna en si contenidos que promueven la adquisi
- ¢ion, el desarrolio y el mantenimiento de una «con

Pone la atencion en la iniciacion a los juegos motores |
= y deportivos, y en el proceso socializante implicito en
a Interaccién relacional que aquellos ofrecen, po
medio de situaciones de cooperacién, confrontacion
 comunicacién y contracomunicacion y de apropiacién |
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4 - Presentacion sintética de los contenidos
de Nivel Inicial, E.G.B.1 y E.G.B. 2

NIVEL INICIAL

Sensaciones propioceptivas.
Nociones espaciales.
Nociones temporales.

Habilidades locomotrices.
Habilidades no locomotrices.
Habilidades manipulativas.

El movimiento global y

Cambio.s corporales y organi-

Caracteristicas del entorno.

Juegos individuales.
Juegos masivos.
Juegos tradicionales.
Juegos cooperativos.
Reglas y consignas.

El acuerdo en los juegos.
Comunicacién en los juegos.

E.G.B.1

Caracteristicas y funcionalidad de
las partes del cuerpo.
Dominancia lateral. Nociones
espacio temporales.

Elementos corporales y organicos
refacionados con el movimiento.

Habilidades locomotrices.

Habilidades no locomotrices.
Habilidades manipulativas.

El propio movimiento. Destrezas
basicas.
Esquemas motores y posturales

correctos.
Cambios corporales y organicos.

El cuidado del cuerpo en la
escuela. Normas de higiene y
seguridad.

Juegos individuales.

Juegos masivos, por bandos y
pequefios grupos.

Juegos de relevo.Juegos
cooperativos. Juegos codifica-
dos.

Bl grupo de juego.Reglas: Respeto
y movilidad. Roles y funciones.

Comunicacién en los juegos:
gesto y movimiento.

Nocién de cédigos comparti-
dos.

E.G.B.2

Nociones espacio - temporales en
relacion a los otros y los objetos.

Habilidades locomotrices.
Habilidades no locomotrices.
Habilidades manipulativas.
Habilidades especificas.

Capacidades corporalesy
organicas.

Esquemas motores y posturales
combinados.

Habilidades y destrezas basicas.

Los mavimientos y ejercicios
inconvenientes y preventivos.

El cuidado del cuerpo en la escuela
y enla vida cotidiana. Excesoy falta

de actividad fisica: consecuencias
en la salud. Normas de higiene y
seguridadenlaclasede EF.yen
actividades de vida en la naturale-
za. Nocion de primeros auxilios. El
entomo natural.

Juegos por bandos, pequefios
grupos, codificados.

Juegos cooperativos. Juegos
deportivos simplificados y
modificados.

Habilidades especificas.
Reglas y roles. Nocidn de
equipo.

Légica del juego.
Nocion de ataque y defensa.
Tacticas simples.
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5 - Acerca de los contenidos procedimentales

generales de Educacion Fisica

En Educacion Fisica el sujeto aprende a ser competente, porque se encuentra
en interaccién constante con la tarea y el contexto,y porque va construyendo de
manera genérica y esquematica (no de manera especifica) conocimientos sobre
sus propias acciones y/o procedimientos generales y especificos. Cuando opera,
vivencia o experimenta, va estableciendo relaciones entre sus movimientos y sus
consecuencias, y las utiliza para satisfacer las multiples demandas de las tareas
motrices.

Asi, para responder a un problema de movimiento recurrira a sus esquemas
motores y basandose en el conocimiento anterior y en las condiciones iniciales,
producira una nueva accion, especificandola «para saber hacer» en forma eficaz. Es
decir, logra ser inteligente sobre sus acciones, en el sentido amplio de inteligencia
operativa (conocer como, mas que simplemente conocer qué). Esto no es inmediato,
depende mas bien de multiples y variadas experiencias que a lo largo del proceso de
aprendizaje lo llevaran a identificar cuales son los procedimientos mas adecuados
para resolver las situaciones motrices, entre los que se incluyen: la exploracion, la
experimentacion, el analisis, el ajuste y el control de los diferentes movimientos y
la practica de actividades que integren los distintos tipos de capacidades:
fisicomotrices, psicomotrices y sociomotrices.

Es importante el papel que la practica reflexiva provoca, para que el sujeto
emplee los distintos momentos funcionales y procedimentales de la accién motriz:
percibir, decidir, ejecutar, ajustar y reflexionar sobre su propia accion y la resolucién
de la tarea.
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6 - Acerca de los contenidos actitudinales
de Educacion Fisica

Se proponen contenidos actitudinales que colaboran con el desarrollo
individual, socio-comunitario y de la comunicacién y la expresion de los nifios, de
acuerdo con sus posibilidades y a las etapas psicoevolutivas en cada Nivel y Ciclo.

Nivel Inicial
- Valoracion de sus propios aprendizajes y de sus posibilidades perceptivas, motrices
y expresivas.

- Confianza en si mismo y placer por la propia capacidad de creacion y descubrimiento
motriz.

- Valoracion del trabajo con otro (cooperacion).

- Interés en el cuidado de si mismo, de los otros y preservacion del ambiente.

- Disfrute y valoracion de las actividades fisicas en contacto con la Naturaleza.
Primer y Segundo Ciclo

- Reconocimiento de lo comun en lo diferente: compartir juegos con distintos

compareros.

- Tolerancia ante las diferencias: de habilidades entre los comparieros de juegos,
efc.

- Aceptacion del nivel de destreza alcanzado por si mismo y los otros, sin discriminar.

- Cooperacién para la realizacion de las tareas de clase: preparaciéon del material,
ordenamiento, etc.
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- Cuidado de si y del compaiiero en la realizacion de actividades con cierto grado
de dificultad.

- Aceptacion de las reglas ensenadas por el docente para los juegos.
- Asuncion de roles definidos en actividades de clase y juegos.

- Disfrute del hecho de jugar, se gane o se pierda. Placer por el movimiento en
todas sus expresiones, en los ambitos corporal y ladico-deportivos.

- Valoracién de los aportes propios y de sus comparieros en los distintos juegos.
- Disfrute de la pertenencia a uno u otro equipo de juegos.

- Respeto por las condiciones de higiene y seguridad en la practica de actividades
fisicas.

- Disposicion para negociar, acordar y respetar reglas en los juegos.

- Disposicion para jugar y jugar con otros.

- Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas motores.
- Valoracién del trabajo cooperativo.

- Preservacion y cuidado de ambientes naturales.

- Valoracion de los elementos del entorno natural como fuente de vida.

- Valoracion por el cuidado del cuerpo y seguridad en las actividades de
Educacion Fisica.
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7 - Orientaciones didacticas para la ensefianza

La Educacidén Fisica en el Nivel Inicial y en el Primer Ciclo, debe

ofrecer multiples situaciones de experimentacion de los contenidos

propuestos en los diferentes Ejes.

Las estrategias de ensefianza, deberian ayudar al aprendizaje de
los contenidos, con un planteo global y a través del descubrimiento, en
situaciones ludicas, facilitando la espontaneidad y creatividad. Brindar
oportunidades para que los nifios vivencien, perciban, representen y
conceptualicen sus experiencias motrices, verbalizandolas en pequefios
grupos y luego junto al docente reflexionen sobre la préactica efectuada,
haciéndose conscientes asi, de los ¢por qué?, ;para qué?, el ;cémo
hacer?, cé6mo actuar?, y esto promueva el saber razonar, el saber hacer,
el saber ser.

Para el desarrollo fisico, un programa rico y variado en habilidades
motrices, constituye estimulo suficiente, debiendo tan sélo respetarse las
pautas de recuperacion.

Es importante destacar la funcién socializante y estructurante que
tienen los juegos. Por ello, es necesario que la actividad del docente se
oriente a crear situaciones ludico-formativas que requieran que 10s nifios
interactien con sus pares, cooperen y acuerden, resuelvan problemas y
conflictos, acepten y respeten, construyan y discutan reglas de juego.

Permitir que los nifios elaboren sus propios juegos, organicen
sus espacios, asuman y adjudiquen roles, es el modo de ensefarles
a diferenciarse y a vivir en comunidad.

En el Segundo Ciclo, seria aconsejable que la propuesta pedagogica
sobre los juegos deportivos respete el derecho que tienen los alumnos a
preguntarse ;qué hacer? y ;cuando hacerlo?, y no simplemente scémo

hacer?, ademas, plantee situaciones de juegos simplificados y codificados

poniendo mayor énfasis en los aspectos tactico - estratégicos y menor en
los técnicos. Es decir, recorrer el camino del ¢por qué hacer? al squé
hacer? privilegiando el vinculo entre la cognicidn y la accion. El conocer
facilita el hacer y viceversa.
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Con los Juegos Simplificados, se resalta una propuesta de juego
que procura mantener: contextos similares, principios tacticos basicos y
el caracter incierto y problematizador, de cada juego deportivo (como por ejemplo:
juegos con canchas divididas por una red, juegos de invasién, juegos de campo
y bate, etc.); facilitando en el desarrollo del mismo, crear la necesidad de
organizacion interna de quienes estan jugando, para generar asi sus propias
estrategias y tacticas.

Al jugar en pequefios grupos, 3 vs. 3, 4 vs. 4, se posibilita la comunicacién
y la contracomunicacién motriz, la asuncién y adjudicacion de roles y los acuerdos
para las modificaciones de las reglas que garanticen la dinamica del juego en
busqueda del objetivo: hacer un gol, una entrada, etc. Esta propuesta, facilita el
enfrentarse a situaciones antagoénicas, pero resaltando la cooperacién por parte
de los integrantes de cada equipo para alcanzar objetivos comunes.

En el trabajo formativo con las capacidades corporales y organicas, los
esquemas posturales y las destrezas, se sugiere el uso de diferentes estrategias
de ensefanza, a las usadas para las habilidades. Tanto en unas como en otras
hay que discernir sobre el valor de crear estereotipias de movimiento, 1a repeticion
de patrones motores y la posibilidad de adaptacion de los esquemas aprendidos
a los requerimientos de situaciones cambiantes y diversas.
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8- Orientaciones didacticas para la evaluacién

La evaluacioén esta unida al acto didactico a que ella da lugar. Toda evaluacidn
deberia tener siempre presente su finalidad formativa, como aquella que
diagnostica “de modo analitico, los modos de funcionamiento, las dificultades
especificas, los ritmos y los intereses de cada alumno”. En sintesis, es aquella
que nos permite centrarnos en el alumno para conocerlo y apoyarlo mejor.

La evaluacion formativa, contribuiria asi a que el docente realice una
constante revision y ajuste del proceso didactico, para diagnosticar, mejorar, y
regular su accionar y permitirse mas que juzgar, intervenir a tiempo.

La evaluacién en Educacién Fisica, tendria que basarse en una filosofia
donde no se privilegie el rendimiento fisico frente a la habilidad motriz. Ambos
son necesarios y complementarios. Las capacidades fisicas no tienen sentido en
si mismas, requieren plasmarse en habilidades o técnicas.

Al momento de evaluar, es aconsejable centrarse en el registro de logros de
capacidades, habilidades y competencias, mas que calificarlos. La valoracién de
los logros, tendria que hacerse siempre desde un criterio, .que tome en
consideracion: las posibilidades y puntos de partida de cada alumno; el proceso
de adquisicion de los contenidos propios del area, las estrategias de ensefanza
utilizadas por el docente y el éxito en la aplicacién y/o transferencia de lo
aprendido, en la resolucién de situaciones problema de movimiento.

A modo de ejemplo:

A través de los distintos instrumentos de observacion, podria registrarse
si el alumno:

« Es capaz de adaptar sus movimientos, cuando varian algunas de las
condiciones de la actividad en que participa: espacios obstaculizados, cambios
de ritmos (secuencias simples), de alturas, de distancias, diferentes entornos,
con y sin elementos. (Capacidades Psicomotrices y Coordinativas)

CRITERIO: Considerar no sélo la respuesta motriz, sino también que ésta
sea original, diferente y econémica.
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+ Si es capaz de diferenciar y aplicar los distintos tipos de saltos, con
movimientos sincronizados entre miembros superiores e inferiores.

CRITERIO: Considerar lo cualitativo de la accién, méas que la medicion del
rendimiento en altura, en largo, en profundidad, etc.

» Si es capaz de saltar la soga, en forma continua, girada por él mismo-o
por otros.(Capacidades Fisicomotrices y Condicionales).

CRITERIO: Considerar la adecuacion de las pausas de recuperacion al
esfuerzo realizado.

+ Si es capaz, frente a una situaciéon problema planteada por el docente,
resolverla y valorar su actuacion en funcion del mayor o menor grado de acierto
en la resolucion de la misma. (Capacidad de Autoevaluacién).

CRITERIO: Considerar si puede identificar y verbalizar sus aciertos y
errores.

En el Segundo Ciclo la evaluacion integrada al proceso de formacion,
tendria que estimular la participacion de los alumnos, ayudandoles a desarrollar
la capacidad de observacién y andlisis de sus propias préacticas, e iniciarse

gradualmente al ejercicio de la evaluacién reciproca.
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1- La Educacioén Artistica en la escuela

El arte y el hombre son indisociables. Ninguno de los dos puede
existir sin el otro. El arte surge del punto de encuentro entre cada hombre y el
universo. Es un modo humano insustituible y diferente de pensar y captar la
realidad, de comprenderla y transformarla.

El fenbmeno arte sucede cuando, en alguien, se unen tres elemen-
tos: una impresion, o sea una captacion interna conmocionante de algo que existe,
en la realidad o en la imaginacion; una expresion, o sea una produccion que intenta
decir lo que siente, piensa e imagina ese alguien que vivencio la impresion y por
ultimo, una intencionalidad cualitativa, el deseo de producir con sentido estético.

Promover, desde un Disefio Curricular, espacios institucionales de Educa-
cién Artistica implica el desarrollo de capacidades estético expresivas desde la captacion
sensorial, la vivencia emocional, el analisis, la comprension y la valoracién critica.

Aprender a percibir, a pensar desde la divergencia manejando proce-
sos multiasociativos y a proponer alternativas de solucion personales y distintas, es
propio de construcciones de saberes estético-expresivos. Esta competencia puede
ser muy util en otros procesos de resolucion cotidiana. Se pueden utilizar procesos
de pensamiento creativo, tanto para producir una obra artistica impactante, como
para resolver exitosamente un problema de la vida cotidiana.

Multiples teorias sobre el desarrollo de la inteligencia, desde diferen-
tes enfoques, sefalan con fuerza que los aprendizajes estético expresivos activan
aspectos del pensamiento humano poco trabajados en la escuela tradicional y
dinamizan procesos cognitivos mas enriquecidos. Asumir, desde la escuela, el valor
formativo de la educacién artistica debe ser una accion pedagdgicamente sistemati-
ca y programada para que incida en el desarrollo del pensamiento de todos los
alumnos, ya que se ha comprobado gque ninguna inteligencia es inherentemente
artistica 0 no. Los aprendizajes estético expresivos de calidad ponen en juego el
pensamiento divergente de cualquier nifio.

El propésito fundamental por el cual se trabaja en la escuela el
Area Artistica es el de contribuir a la formacién integral de los alumnos mediante
el logro de la competencia estético expresiva, desarrollando la imaginacién crea-
dora, con fundamentos éticos y actitud estética.
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Durante la escolaridad obligatoria, los alumnos y las alumnas
fundamentalmente aprenderan a comunicar y apreciar desde los lenguajes artisticos.
‘Esto implica el desarrollo de capacidades en las que conceptos, procedimientos y
actitudes se entrelazan necesariamente para que los alumnos y las alumnas
logren:

- Explorar el mundo natural y cultural para construir esquemas perceptivos
que le permitan desarrollar un sentido estético personal.

- Producir mensajes significativos, ltdicos, originales, comprometidos con
un contenido, utilizando lenguajes artisticos para expresarse y comunicar.

- Apreciar y disfrutar desde procesos perceptivos, emotivos y reflexivos
mensajes estéticos producidos por otros y por ellos mismos, fortaleciendo el
sentido de identidad y la actitud valorativa reflexiva.

- Vivenciar diversos procesos de integracion de lenguajes artisticos en

producciones propias y ajenas para enriquecer sus posibilidades de expresiéon y
comunicacion.

En el Nivel Inicial los alumnos y las alumnas exploran los codigos de
diferentes lenguajes artisticos a través del juego intuitivo y expresan desde una
estética espontanea, sus sensaciones, sentimientos e ideas.

En el Primer Ciclo estos aprendizajes empiezan a sistematizarse, sin perder
su caracter ludico, a partir de una practica sostenida de experiencias de exploracion,
produccion y apreciacion de mensajes estéticos en diferentes lenguajes artisticos.

En el Segundo Ciclo estas practicas Iidicas de exploracién y andlisis vivencial
estético expresivas, se asocian a procesos de reflexion y conceptualizacion acerca
de los posibles modos de organizacion de los elementos de los cddigos de los
lenguajes artisticos, segun la intencionalidad expresiva. Esto implica comenzar a
desarrollar criterios de evaluacion de resultados en la calidad comunicacional y de
relacion entre proceso y producto.

Los aprendizajes del Area Artistica se construyen a partir del desarrollo
paulatino de una estética personal e intuitiva para expresarse y comunicar
aprendiendo a cantar, bailar, ejecutar instrumentos, dramatizar, pintar, modelar, dibujar,
disefiar, construir, canalizando el propio y unico modo de percibir y vivenciar la
realidad de cada uno.
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En la medida en que se acrecientan estos saberes, la estética se
transforma cada vez mas en una construccién consensuada, recuperadora de
raices y socialmente compartida.

Estos contenidos o saberes deben ser encarados fundamentalmente,
desde su naturaleza procesual, como saberes que posibilitan el desarrollo del
mundo interno y de las competencias para interactuar desde él, interpretando y
emitiendo mensajes en diferentes lenguajes artisticos para fortalecer proce-
sos socializados de autoconstruccion y proyeccion.

Ensefar arte en la escuela es alfabetizar estéticamente. Es desa-
rrollar la competencia estético expresiva con tiempo, paciencia y trabajo siste-
matico, integrando conceptos, haceres y actitudes que permitan producir y com-
prender mensajes estéticos desde diferentes lenguajes artisticos, como un modo
de posibilitar un desarrollo mas integral.
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2- La Educacion Artistica
en la escolaridad obligatoria

LA EDUCACION ARTISTICA

en la escolaridad obligatoria

nuclea contenidos referidos a

Explorar el mundo

. para construir-
‘esquemas
perceptivos

©que le permitan
desarrollar

-un sentido
estético
personal.:

_natural y cultural

‘Producir mensajes

_ significativos,
 ludicos,
- originales,

‘comprometidos con

un contenido,

utilizando lenguajes
. artisticos, para

| expresarsey .
comunicar.

. desde procesos ..

- mismos y por otros,
- fortaleciendo el

'Agir:eciar“y‘;disf;rdtar.

‘perceptivos, emotivos:
ooy reflexivos, |

mensajes estéticos,
producidos por elios

sentido de identidad
- ¥ la actitud critica.

Vivenciar diversos
procesos de
‘integracién de
lenguajes artisticos
- en-producciones

. . propias:

y-ajenas, para
enriquecer el

sentido estético.
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3 - Organizacion de los contenidos
de Educacion Artistica en ejes

Los contenidos del Area se organizan en cuatro ejes, desde un
enfoque procesual, en un entramado de aprendizajes de caracter holistico, inte-
gral y progresivo.

Cada uno de los ejes enuncia un aspecto metodolégicamente signi-
ficativo en el proceso de aprendizaje, que puede priorizarse en un determinado
momento, aunque todos estén siempre presentes y articulandose en pos de un
objetivo comun: el logro de la competencia estético expresiva.

Queda para cada docente la decision final de la organizacion del
proceso aulico.

] En este eje, el compromiso esta puesto en
% los procesos perceptivos. Desde los lenguajes artis-
& ticos se realizan exploraciones multisensoriales que,
g al unirse con la informacién emotiva y cultural provo-
£ can procesos de construccion perceptiva.

El registro de sensaciones y la manera en
4 que cada persona puede captar la realidad , estan
i relacionadas con la historia personal, los intereses,
¥ los saberes, las motivaciones, los patrones cultura-
les, etc. Cuando esta captacién se comparte, se con-
frontan los diferentes registros, y se aprende que la
interpretacioén de la realidad no es univoca. Esto pre-
para a los alumnaos para desarrollar procesos de pen-
samiento flexibles y divergentes.

o En el eje de la produccién el compromiso
% esta puesto en el fortalecimiento y el afianzamiento
= progresivo de la capacidad de expresar y comunicar
" mensajes estético expresivos.

Este compromiso se resuelve en dos ins-
tancias igualmente importantes y complementarias,
segun el aspecto en el que el proceso de trabajo
. ponga énfasis:
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- La instancia expresiva:

Es la que posibilita exteriorizar simbélica- §
mente imagenes internas, comprometidas con los
afectos, las emociones, las sensaciones, las ideas
y las valoraciones, desde los cédigos de los len-
guajes artisticos.

- La instancia comunicativa:

Se centra en la intencidn de compartir con
otros lo producido. La mirada cambia de enfoque. :
Se seleccionan formas , texturas, colores, ritmos, |
movimientos, sonidos y materiales, teniendo en 3
cuenta no s6lo si sirven para decirse, sino también 7
por la capacidad de impacto que puedan tener en
el destinatario.

SRR R S

Se refiere a la posibilidad de desarrollar
la competencia estético expresiva en la valoracién
sensible, reflexiva, critica y respetuosa tanto de las
producciones de los referentes mas cercanos (pro-
ducciones propias, y del entorno préximo), como
de los mas lejanos (producciones regionales, na-
cionales y universales).
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En este eje se trabaja la posibilidad de pro-
ducir y apreciar mensajes que combinen cédigos
de diferentes lenguajes artisticos, teniendo en
cuenta la especificidad de cada uno.

El alumno necesita estimulos para expre-
sarse en cada lenguaje, pero también propuestas
ingeniosas y originales que lo desafien a producir
integrando lenguajes. Esto promovera en él una
actitud positiva que le otorgara fluidez expresiva ,
riqueza comunicativa y criterios amplios de apre-
ciacion
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4 - Presentacion sintética de los contenidos

de Nivel Inicial, E.G.B. 1y E.G.B. 2

Contenidos de MUSICA

NIVEL INICIAL

Exploracién sonora de:

. sonidos del entorno,

. fuentes sonoras familiares,

. rasgos distintivos del sonido
en forma lidica.

EGB 1

Exploracién sonora de:

. sonidos del entorno,

. diversas fuentes,

. modos de accién,

. rasgos distintivos del sonido,

. organizaciones simples de
ritmos, melodias, formas

(AA,AB,ABA), texturas (figura

y fondo)

en forma ladica y orientada.

EGB 2

Exploracién sonora de:

. diversas fuentes: voz huma-
na (timbre, registro, respira-
cién, articulacién), instrumen-
tos musicales (segun estilo,
agrupaciones) e instrumentos
no convencionales,

. rasgos distintivos del sonido,
. distintas organizaciones
musicales: ritmo, melodia,
estructuras formales, textura
{monodia y polifonla)

en forma ludica, orientada
y reflexiva.

Interpretacion, improvisa-

cién y recreacion de:

. canciones (del repertorio in-

fantil, folclérico y popular),
acompanamientos sonoros e

{ instrumentales con diversas
fuentes sonoras,

. danzas folcléricas y popula-

res colectivas sencillas

en forma ludica.

Interpretacién, improvisa-
cién y recreacion de:

. canciones (del repertorio in-
fantil, folclérico y popular),

. sonorizaciones de entornos
naturales y sociales, aconteci-
mientos cotidianos, correlato
descriptivo de textos diversos,
etc.,

. esquemas ritmicos sencillos
y ostinados, por medio de la
palabra ritmica, percusién cor-
poral y ejecucion instrumental,
. danzas folcléricas y popula-
res colectivas sencillas y de
pareja

en forma ludica y orientada.

Interpretacién, improvisa-
cién y recreacion de:

. un repertorio de melodias y
canciones {en modos M, m y
pentaiénico), de estilo folclorico,
infantil, oficial y académico,

. sonorizaciones de diversos
entornos, acontecimientos co-
tidianos, correlato descriptivo
de textos, en tiempo y espacios
cercanos o lejanos, reales o de
ficcién, leyendas, etc.,

. esquemas ritmicos como
acompanamiento de las can-
ciones del repertorio,

. danzas folcléricas y popuia-
res de distintas regiones

en forma ludica, orientada y
reflexiva.

Apreciacion de:

. sus propias producciones y
las de sus pares,

. obras musicales diversas
en forma intuitiva.

Apreciacién de:

. Sus propias producciones y
las de sus pares,

. obras musicales diversas
en forma intuitiva guiada.

Apreciacién de:

. sus propias producciones y
las de sus pares,

. obras musicales varios autores,
épocas, géneros y estilos

en forma reflexiva.

{1 Produccion y apreciacion de:

. propuestas ludico expresivas

en las que se integren lengua-
jes artisticos.

Produccién y apreciacion de:
. propuestas ludico expresivas
en las que se integren lengua-
jes artisticos.

Produccion y apreciacién de:
. propuestas en las que se in-
tegren lenguajes artisticos con
intencionalidad estética.
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Contenidos de PLASTICA Y ARTESANIA

NIVEL INICIAL

Exploraciéon del campo
perceptual, plastico visual, a
través de:

. formas, colores, texturas del
entorno,

. ritmos visuales,

. mensajes visuales simples
en forma ludica.

EGB 1

Exploracién del campo
perceptual, plastico visual, a
través de:

. formas, colores, texturas, es-
pacios predominantes del en-
torno natural y cultural,

. ritmos visuales,

. mensajes visuales figurativos
y simbélicos

en forma ludica y orientada.

EGB 2

Exploracién del campo
perceptual, plastico visual, a
través de:

. formas, colores, texturas, es-
pacios predominantes del en-
torno natural vy cultural,

. ritmos, armonia, contraste y
equilibrio,

. mensajes visuales figurativos,
no figurativos y simbdélicos

en forma ludica, orientada y
reflexiva.

Representacién de:

. imagenes recordadas e ima-
ginadas,

. forma en el espacio y en el
plano, con diversos materiales
y procedimientos técnicos sim-
ples,

1. mensajes visuales simples
en forma ludica.

Representacion de:

. imagenes recordadas, imagi-
nadas y fantaseadas,

. acontecimientos cotidianos,

. tiempo y espacios esquema-
ticos,

. forma bi y tri dimensionales
con diversos materiales y pro-
cedimientos técnicos variados,
. mensajes visuales esquema-
ticos

en forma ladica y orientada.

Representacion de:

. imagenes recordadas, imagi-
nadas y fantaseada,

. escenas reales que incluyan
tiempo, espacio y movimiento,
forma bi y tri dimensionales con
diversos materiales y procedi-
mientos técnicos complejos,

. mensajes visuales figurativos
y no figurativos organizados
en forma ludica, orientada y
reflexiva.

{ Apreciacién de:

{ . sus propias producciones y
1 las de sus pares,

{1 . muestras y espectaculos plas-
ticos diversos

en forma en forma intuitiva.

Apreciacion de:

. Sus propias producciones y
las de sus pares,

. muestras y espectaculos plas-
ticos diversos

en forma en forma intuitiva
guiada.

Apreciacién de:

. sus propias producciones y
las de sus pares,

. muestras y espectaculos plas-
ticos diversos

en forma en forma reflexiva.

{ Produccion y apreciacién de:
. propuestas ltudico expresivas
en las que se integren lengua-
jes artisticos.

Produccién y apreciacion de:
. propuestas lGdico expresivas
en las que se integren lengua-
jes artisticos.

Produccién y apreciacion de:
. propuestas ludico expresivas
en las que se integren lengua-

jes artisticos con intencionalidad
estética.
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Contenidos de TEATRO Y EXPRESION CORPORAL

NIVEL INICIAL
Exploracién del movimiento
del cuerpo expresivo, con y
sin soporte verbal a través
de:

. el cuerpo global y sus partes
en relacién espacio temporal,
. imagenes reproducidas e in-
ventadas,

. el movimiento, la palabra y las
emociones en relacién con los
otros, los objetos y el entorno
en forma ladica.

EGB 1

Exploracién del movimiento
del cuerpo expresivo, con y
sin soporte verbal, a través
de:

. la imagen tridimensional del
propio cuerpo en relacion,

. calidades de movimientos,

. la estructura espacio temporal,
. las imagenes reproducidas e
inventadas con diferente signi-
ficacion,

. las acciones y la paiabra
como estructuradoras de histo-
rias reales y de ficcion

en forma lidica y orientada.

EGB 2

Exploracién del movimiento
del cuerpo expresivo, con y
sin soporte verbal a través
de:

. formas, sonidos, gestos, par-
lamentos y acciones en rela-
cién espacio temporal,

. imagenes organizadas en di-
ferentes espacios de represen-
tacién, con y sin objetos,

. coordinacion, equilibrio, co-
municacién, fuerza, resistencia
y flexibilidad,

. mensajes de diferente signifi-
cacién explicita

en torma ladica, orientada y
refiexiva.

Improvisacién e interpreta-
{ cl6n de:

. juegos de roles,

. danzas libres,

. historias sencillas dramatiza-
das,

. danzas folcléricas argentinas
y danzas populares

en forma ladica.

Improvisacién e interpreta-
cién de:

. mensajes y dialogos corpora-
les de diferente significacién,

. danzas libres combinando
calidades de movimientos,
.situaciones cotidianas cons-
truidas con palabras y secuen-
cias de acciones,

. danzas folcléricas argentinas
y danzas populares

en forma llidica y orientada.

.sus propias p
de sus pares,
. espectaculos de teatro y dan-
za diversos

en forma intuita.

de:
roducciones y las

Improvisacién e interpreta-
cién de:

. dramatizaciones con diferen-
tes clases de roles y conflictos,
de entornos e historias,

. didlogos corporales y verba-
les,

. secuencias de movimientos
en espacio construidos, con
intencionalidad expresiva

en forma lidica, orientada y
reflexiva.

Apreciacion de:
.sus propias producciones y las
de sus pares,

. espectaculos de teatro y dan-
za diversos

en forma Intuitiva guiada.

Apreclacion de:

.Sus propias producciones y ias
de sus pares.

. espectaculos de teatro y dan-
za diversos

en forma reflexiva.

A Produccién y apreciacién de:

- .propuestas ludico expresivas
en las que se integren lengua-
jes artisticos.

Produccién y apreciacién de:
.propuestas lidico expresivas
en las que se integren lengua-
jes artisticos.

Produccién y apreciacién
de:

.propuestas ludico expresivas
en las que se integren len-
guajes artisticos con
intencionalidad estética.
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5 - Acerca de los contenidos procedimentales
generales de Educacion Artistica

Si bien en los ejes anteriormente explicitados ya se argumenta que en
educacion artistica es casi imposible separar el manejo de los elementos concep-
tuales de los procedimentales, se hara referencia en este punto a contenidos
procedimentales de naturaleza general, compartidos por cada uno de los lengua-
jes de Educacion Artistica. Estos procedimientos que atraviesan todos los apren-
dizajes artisticos, deben trabajarse desde Nivel Inicial ya que son un importante
elemento de desarrollo de procesos generales de pensamiento.

Para su mejor comprension podemos organizarlos en dos ambitos basicos
del campo de los aprendizajes artisticos: los procedimientos del ambito producti-
vo, que orientan al alumno hacia aprendizajes vinculados con el acto de realizar
producciones y los procedimientos del ambito apreciativo que orientan al alumno
hacia aprendizajes vinculados con el acto de analizar y emitir juicio valorativo a
partir de la toma de contacto con producciones

Dentro del ambito productivo se desarrollan procedimientos béasicos de:

- Experimentacion, para adquirir habilidad técnica, manejar y controlar los mate-
riales con los que se trabaja.

. Organizacion de los elementos, procedimiento que se complementa con el de
experimentacion, porque posibilita a los alumnos explorar y reconocer posibilida-
des, potencialidades, modos y opciones de combinacion de los elementos del o
los lenguajes que aprenden.

. Representacion, para desarrollar la imaginacion reproductora que les permite
imitar e interpretar producciones de otros, y la imaginacion creadora, que les
posibilita improvisar y producir desde el ingenio y la novedad.

. Comunicacion y expresion, para desarrollar la conciencia estética y los as-
pectos expresivos en las producciones.

Dentro del ambito apreciativo se desarrollan procedimientos basicos de :

. Percepcién visual, auditiva y kinestésica , para desarrollar 1a atencién senso-

rial y poder captar cada vez mayor cantidad de datos sensibles y de mejor cali-
dad.

- Reflexion, que posibilita el pensar sobre un producto artistico o expresivo y
preguntarse acerca de:
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- qué reaccion emotiva le produce,

- cémo esta hecho, con qué formas, recursos y modos,

- con qué materiales esta realizado,

- qué tema trata y de quée especial modo lo hace,

- cuando, por quién y, eventualmente, por qué motivo, fue producido.

Y luego utilizar estos datos relevados para poder argumentar con ellos un
juicio de valor acerca del producto.
. Manifestacion de lo percibido y lo reflexionado, que, segun los conocimien-
tos previos y la etapa evolutiva del alumno, sera una manifestacion verbal o no
verbal puramente descriptiva, (expresa lo que ve), una manifestacién interpretativa,
en la que logra expresar el significado expresivo de lo que ve (dice lo que le pasa con
lo que ve), o0 una manifestacién de un juicio de valor (puede sefialar aspectos pro-
pios de la obra, opinar sobre su calidad estética y fundamentar su opinién).
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6 - Acerca de los contenidos
actitudinales de Educacioén Artistica

Los contenidos actitudinales en Educacién Artistica impregnan toda la ac-
tividad pedagdgica y forman parte indisoluble de los aprendizajes del area,
articulandose con la construcciéon de conocimientos.

Esto es posible cuando:

- el nifo y el grupo acuerdan reglas de convivencia para realizar una experiencia

- se respetan las opiniones propias y ajenas,

- se aceptan las posibilidades y dificultades expresivas en uno mismo y en los otros,

- la cooperacidn en la produccion supera la competencia,

- se exteriorizan los afectos desde recursos estéticos expresivos,

- se cuidan los materiales y los espacios de trabajo, :

- se aprecia una expresion artistica defendiendo criterios personales y al mismo
tiempo aceptando la diversidad,

- desde la vivencia se valoran las propias raices aceptando otras culturas.

Desde esta postura los contenidos actitudinales del Disefio Curricular del
Area Educacion Artistica de la Provincia de Mendoza estan incluidos en los con-
tenidos procedimentales y forman parte de los cuatro ejes organizadores.
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7 - Orientaciones didacticas para la ensefanza

Las estrategias pedagégicas utilizadas por el docente para desarrollar la
competencia estético expresiva definen la complejidad y riqueza de los aprendi-
zajes.

En tal sentido las propuestas de ensefianza deben:

— trabajar con dinamicas que promuevan procesos internos a partir de vivencias
individuales y grupales,

— tener en cuenta los intereses del grupo, estimulando un clima de Ilbertad res-
ponsable en el que se permita la libre exploraciéon de ideas,

—promover ta comunicacion, la originalidad, la reflexion, la corresponsabilidad, la
resolucién creativa de coriflictos, el respeto mutuo, el desarrollo del espiritu critico,
— favorecer procesos creativos para superar estereotipos en producciones que
permitan la expresién y el disfrute en la realizacién compartida.

En Plastica y Artesania la exploracién y el juego con materiales conven-
cionales y no convencionales permiten al alumno crear, recrear y transformar
colores, formas y texturas en el espacio y en el plano. Estas actividades si son
variadas, ricas y significativas favorecen el desarrollo de la percepcion, la expre-
sién, la comunicacién y la valoracién de la propia obra y la de los demas.

Para ello es conveniente que el docente se maneje con flexibilidad, aper-
tura, fluidez y originalidad al momento de seleccionar los materiales y procedi-
mientos técnicos que utilizaran los alumnos, sin olvidar ias nuevas tecnologias.
Se favorecera la investigacion permanente de otras posibilidades y recursos.

E! nifio representara experiencias y elaborara mensajes que provengan
de la realidad inmediata, de la imaginacién o de la fantasia y que podran resultar

tanto obras figurativas como no figurativas, desarrolladas en el plano y en el
espacio.

Los temas no seran impuestos por el docente, sino que responderan a las
motivaciones internas y a la informacién externa, obedeciendo siempre a las ne-
cesidades expresivas y comunicativas de cada uno.

A partir de la exploracién y la experimentacion ludica, el nifio podra pasar
paulatinamente del producto espontaneo e intuitivo a proyectos planificados por
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etapas que daran lugar a bocetos o trabajos preliminares. La conservacion y
registro de cada paso del trabajo ayudaran al nifio y al docente a realizar los
ajustes necesarios y al mismo tiempo autoevaluar y coevaluar el proceso llevado
a cabo.

Es importante considerar la repercusioén que los medios masivos de comu-
nicacion tienen sobre los alumnos, provocando su adhesion a diferentes modas y
estéticas. Estas influencias fuertemente arraigadas serviran de punto de partida
para el analisis y la reflexion sobre las diferentes manifestaciones y sus mensa-
jes, que luego llevaran a la formacion de un criterio estético y reflexivo personal.

Las actividades que promuevan producciones compartidas y de integra-
cidén de saberes resultan altamente positivas para la formaciéon de actitudes de
respeto y solidaridad, a la vez que contribuyen al descubrimiento de su propia
identidad. ’

Se procurara poner en contacto al nifio tempranamente, con las obras de
artistas y artesanos locales, regionales y universales, para formarse en la apre-
ciacién de las mismas y a través de ellas fortalecer el contacto con su historia y
tradiciones y construir sentido de pertenencia.

En Teatro en el Nivel Inicial y el Primer Ciclo el aprendizaje tiene caracte-
risticas propias y diferenciadas. En esta etapa, jugar al “como si”, es una activi-
dad natural y espontanea. El docente debe ser habil para aprovecharla y
sistematizarla.

Los temas a dramatizar deben surgir del mundo cercano, a veces pro-
puestos por los nifios, a veces por el docente. En didlogo con todo el grupo se
deben tomar las decisiones en cuanto al desarrollo del tema, la transformacién
del espacio y la distribucion de los roles. Lo mas importante es que nadie quede
fuera del juego.

Muchas veces, al iniciar el juego, el maestro podra sumarse como un juga-
dor mas y, a medida que el juego se construye y consolida, ira dejando su rol
hasta quedarse solo como animador.

La tarea del maestro animador con los mas chicos es permanente. El jue-
go va teniendo picos de accién y por momentos decae. Es alli donde el animador
debe ir acercando nuevas propuestas. También debe estar atento a los procesos
comunicacionales que sucedan entre los nifios y aprovecharlos.
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En el juego teatral no hay ni frente ni fondo. No le toca a unos primeroy a
otros después. Es un espacio vital de exploracion de la realidad donde la simulta-
neidad de didlogos no es un problema en la medida en que los que estén dialo-
gando entre si, se escuchen.

Por estas mismas razones no se recomienda el ensayo en el que el unico
recurso es la memoria. Estatizar un rol y una situacién puede servir para mostrar,
pero no para educar. Muy diferente es el valor pedagogico de “reiterar el juego”
para fijar estructuras basicas que posibiliten una representacién con publico.

En esta etapa los nifios, tiene un accionar lineal: entran, salen, dialogan
acerca de algo, pero “no pasa nada”: no hay conflicto. Es el maestro el que debe
intervenir para que el juego no se estire indefinidamente, ofreciéndoles posibles
conflictos apropiados a su edad.

En el Segundo Ciclo, los alumnos ya identifican los elementos de la estructura
dramatica. El pensamiento simbdlico y la curiosidad cientifica se acrecientan, el uni-
verso ya tiene leyes comprensibles. La arbitrariedad del pensamiento magico se
desdibuja frente a los esfuerzos de observacion sistematica, ha crecido en su proce-
so estructurante, maneja la secuencia historica y se preocupa por presentar clara-
mente el conflicto y por proponer un desenlace.

En este ciclo se puede trabajar con todo tipo de textos como disparadores
de las dramatizaciones. Cuando se trabaja con un texto teatral es fundamental
permitir que el alumno lo explore y juegue a improvisar a partir de él antes de
memorizar la version definitiva.

En Expresiéon Corporal el movimiento del cuerpo expresivo es el eje natural
de exploraciones espontaneas.

El nifio se expresa jugando acciones, bailando libremente desde diferentes
estimulos (sonoros, visuales, verbales), solo y con sus comparieros.

Para experimentar posibilidades nuevas de movimiento y quietud del cuerpo
expresivo en el espacio, se requiere una actitud atenta y concentrada, que constituye
el marco de funcionamiento para garantizar la tarea. Es importante, entonces, dife-
renciar la exploracion libre de la orientada, generando un clima de intimidad, en es-
pacios elegidos para la tarea, que eviten la dispersién.

El uso de objetos promueve en el nifio diferentes registros desde el cuerpo y
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enriquece la produccion y reproduccion de imagenes, segun sea su intencionalidad.
Es él quien debe investigar y el docente incentivar situaciones problematicas, pre-
guntas, sin constituirse nunca en modelo de respuesta acertada.

Los nifios pueden bailar situaciones cotidianas, expansivas, emotivas, que
permitan producir mensajes y construir dialogos corporizados de diferente signi-
ficacion. Es importante estimular producciones en las que prevalezca la libre ex-
presion, como aquellas que permitan combinaciones de movimientos de comple-
jidad creciente, con intencién comunicativa.

Observar trabajos que realizan los pares o que provengan de espectéculos
diversos, puede ser fuente de aprendizaje desde apreciaciones tanto intuitivas como
reflexivas. Las danzas que se aborden deben estar vinculadas al momento evoluti-

vo del grupo, para que pueda realizarlas, apreciarlas y valorarlas comprensiva-
mente.

Hacer Musica en la escuela es vivir y disfrutar del hecho musical. Esto
implica que el alumno se involucre activamente, explorando, produciendo vy
apreciando obras musicales e integradas con otros lenguajes artisticos. Por ello,
el alumno debera ser protagonista en todo momento de un proceso en el cual la
intencionalidad no estara puesta solo en el producto final, sino en el desarrollo
paulatino de la sensibilidad estético musical.

Conviene realizar la exploracion sonora con una postura flexible y abierta,
recurriendo a diversas fuentes sonoras como el propio cuerpo, todo tipo de materia-
- les, instrumentos, sonidos producidos por medios electrénicos (grabaciones, tecla-
dos, CD-ROM, etc.), favoreciendo una actitud de busqueda constante de nuevas
posibilidades sonoras, que derivara en producciones de sonorizaciones y acompa-
flamientos sonoro-instrumentales de las canciones, de gran riqueza timbrica.

En cuanto a las producciones musicales, ademas de interpretar un reper-
torio rico y significativo, es necesario no dejar de lado la improvisacién, en la que
el nifio ensaya, asocia y combina, y la creacioén donde los alumnos plasman con
originalidad estructuras ya adquiridas (por ejemplo: creaciéon de melodias para
textos verbales, poemas, rimas, etc., acompafiamientos ritmicos, relatos sono-
ros, etc.).

En todos estos procedimientos el nifio aplicara los resultados de su explo-
racion, subordinandolos a la intencionalidad expresiva que desee lograr. Es muy
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valioso registrar todos estos procesos en grabaciones que posibilitaran al alum-
no realizar el analisis de sus producciones y el posterior ajuste que crea necesa-
rio, favoreciendo la autoapreciacion y la coapreciacion.

En cuanto al repertorio musical, deberé ser seleccionado desde una vision
actualizada abierta a multiples manifestaciones estilisticas que hoy convergen y
conforman la musica, para poder crecer en la apreciacion valorativa de obras
musicales del patrimonio cultural propio, de otras regiones y épocas.

Es conveniente tener en cuenta las experiencias musicales de los alum-
nos que estan intimamente influenciadas por estilos musicales socialmente acep-
tados y difundidos masivamente. Dicha influencia debe ser rescatada como ele-
mento inicial de analisis que permita la reflexion critica, tendiendo siempre al
desarrollo de la sensibilidad estético musical, sin caer en la cultura del consumismo.

Es importante reconocer el valor formativo de la Educacion Artistica y el al-
cance de sus contenidos especificos. A través de ellos podremos discriminar quée
contenidos tienen verdadero valor de aprendizaje para nuestro grupo, cuando cum-
ple un papel de recurso y de qué manera podemos interrelacionar los contenidos
especificos con los de otras areas, sin desdibujar ninguna de las partes.

Los actos escolares son una valiosa oportunidad para estimular procesos
de aprendizaje en educacion artistica. Para que esto ocurra, el acto, debe ser el
resultado de un proyecto pedagdgico acorde con las expectativas de logros que
el profesor haya propuesto para ese afo escolar, y debe involucrar a todos los
alumnos dispuestos a participar.
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8 - Orientaciones didacticas Eara la evaluacion

En el Area de Educacion Artistica, el momento del proceso pedagégico
dedicado a la evaluacion tiene rasgos que lo diferencian de lo que sucede en
otras areas: la expresion del mundo interno y de los afectos, no son datos posi-
bles de sefialar desde una valoracién objetiva y tienen que ver con la realidad
subjetiva de los alumnos, que les pertenece soélo a ellos.

La conceptualizacion, la experimentacion, los procesos de produccion y
los resultados del hacer y el apreciar, son singulares y personales de cada nifio y
es pedagdgicamente indispensable potenciar que asi sea, favoreciendo en todo
momento el desarrollo de sus posibilidades expresivas y creativas.

En tal sentido, es conveniente que el docente tenga en cuenta las siguien-
tes orientaciones generales en el proceso de evaluacion:

- Considerar a la evaluacion como un proceso de constatacién permanente.

- Tener en cuenta que la evaluaciéon no es un momento separado del proceso,
sino que incluye toda la historia del sujeto en el aula.

- Considerar que los logros no pueden medirse mecanica e igualadoramente,
sino en funcion de las posibilidades y personalidad de cada alumno.

-Valorar la libertad expresiva, la creatividad y la originalidad con que el nifio pone
en juego los conocimientos, antes que el ajuste a “lo correcto”.

- Constatar el grado de participacién en actividades de grupo y la capacidad para
ajustarse a normas compartidas.

- Tener en cuenta que no solo formamos para que el nifio ejerza el derecho de
acceder al conocimiento, practica y goce del arte, sino también para que aprenda
su deber de respetarlo y conservarlo.

- Favorecer la autoevaluacién y la evaluacion compartida continua de los alum-
nos y las alumnas ante el trabajo que producen, promoviendo la busqueda de
nuevas propuestas.

- No sefialar como error la falta relativa de capacidades o caracteristicas de per-
sonalidad, espontaneamente menos expresivas.
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- Considerar que el desinterés y la inhibicién no siempre tienen relacién con las
capacidades de aprendizaje.

- Proponer la reflexién continua y ayudar a conceptualizar promoviendo la
verbalizacién organizada de lo vivenciado.

- Tener en cuenta que para que la evaluacion en esta area sea realmente formativa
debe asentarse en actividades similares a las que el alumno resolvi6 durante el
resto del proceso de ensefianza aprendizaje.

Orientaciones para la evaluacion de Educacién Artistica en cada afio de
E.G.B. 2

Las caracteristicas de la presencia del area de Educacion Artistica varia
de una instituciéon a otra. Esto dificulta la apertura de aprendizajes acreditables
afio a afo, desde el segundo nivel de especificacién curricular.

Los docentes de Educacion Artistica de cada escuela construiran estos
trayectos afio a afio, contextualizados en la realidad de su institucion.

Un trayecto pedagégico es el resultado de la programacion de un itinera-
rio posible para un determinado periodo de escolaridad, de un determinado gru-
po de alumnos, de una determinada institucién, luego de haberse preguntado:

- ¢, Cuantos docentes de Educacion Artistica trabajamos en esta escuela ?

- ¢, Como estamos distribuidos ?

- ¢, Qué lenguajes atendemos ?

- ¢, Podria estar mejor aprovechado nuestro trabajo ?

- ¢, Qué saberes previos manejan nuestros alumnos ?

- ¢, En que contexto cultural esté inserta la escuela ?

- ¢, Gomo puede esta area integrarse al Proyecto Institucional para fortalecerlo ?

Los trayectos por lenguaje que se desarrollan a continuacion son hipotéti-
cos. De ninguna manera tienen caracter prescriptivo. Su principal propésito es el
de orientar a los docentes de Educacion Artistica mostrandoles, en funcionamiento,
criterios basicos de seleccién y organizacién de aprendizajes fundamentales y de
actividades para su acreditacion.
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Partiremos, en todos los casos, del tercer afo de E.G.B. 1, tomandolo
como posible resultado del diagndstico de saberes previos que maneja el grupo

- Trayectos de Musica
Ejemplo N°1

. En el tercer afo de E.G.B., en cuanto a la estructura formal, el nifio puede
identificar en una cancién u obra musical que escucha, si alguna frase me-
lédica se repite, si aparece otra completamente diferente, si retorna igual o
parecida.
Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- realizar movimientos corporales de una forma determinada y cambiarlos al
variar la frase,

- verbalizar con palabras como igual, parecido, diferente, al comparar dos frases
de una misma cancion.

. En el cuarto ano de E.G.B., el alumno puede diferenciar la melodia de la
estrofa y la del estribillo. También podra reconocer la introduccién o coda
de obras musicales que interpreta o escucha.
Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:
- representar graficamente (a través de dibujos, lineas u otras grafias) secuen-
cias, por ejemplo: introduccidn, frase A-B, retorno de Ay coda,

- proponer ostinatos e instrumentaciones que varien sonora y ritmicamente, segun
la estructura formal de la cancion.

Al realizar estas actividades en forma grupal podemos comprobar también apren-
dizajes en cuanto a la sincronia en la concertacion y a la participacion en realiza-
ciones musicales conjuntas respetando las pautas acordadas.

. En el quinto afio de E.G.B., no sélo reconoce la frase como una idea musical
completa sino que puede distinguir sus partes ( por ejemplo: antecedente
consecuente).

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- indicar en el texto de la cancion, previamente aprendida, la estructura formal a
través de diferentes codigos, por ejemplo letras, colores, lineas, etc.

Gobierno de Mendoza Direccion General de Escuelas Educacion Artistica 199

=
05
O
< o
O.—
=g
(a]
<
w




. En el sexto afio de E.G.B., el alumno reconoce estructuras formales mas
complejas.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- relacionar la estructura formal de las danzas folcl6ricas con su coreografia
tradicional,

- proponer coreografias segun la estructura formal de la musica.

A través de muchos de estos ejemplos se evidencia el caracter holistico de los
aprendizajes de educacion musical ya que en ellos puede observarse como la
produccion, la exploracion y la apreciacion , se entrelazan.

Ejemplo N2 2

. En el tercer afio de E.G.B., en cuanto a las fuentes sonoras, el nifio puede
producir con imaginacién variados sonidos combinandolos en forma
creativa.
Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:
- seleccionar diferentes sonidos de las fuentes sonoras exploradas ( su
propio cuerpo, instrumentos musicales convencionales y no convenciona
les, materiales u objetos diversos) para:
- realizar juegos utilizando creativamente diversas fuentes sonoras (reem
plazar palabras de la cancién por diferentes sonidos).
- acompaniar la interpretaciéon de canciones, textos ritmicos.
- producir sonidos como correlato descriptivo del texto de canciones traba
jadas o de poesias o cuentos.

. En cuarto afio de E.G.B., el alumno puede explorar y seleccionar nuevas
fuentes sonoras para producir sonorizaciones.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- proponer una introduccion para una cancion que interpreta en la cual se utilicen
sonidos que anticipen la tematica de la cancién.

. En quinto afo de E.G.B., el alumno puede explorar y seleccionar las fuentes
sonoras mas apropiadas para sonorizar entornos sociales y naturales.
Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:
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- sonorizar diversos entornos elegidos: plaza, selva, mar, fabrica, etc.; divididos
en grupos.

(Resulta atractivo que cada grupo organice en forma auténoma su produccion
y que en el momento de la puesta en comun los otros grupos deban descubrir
cual fue el entorno sonorizado).

. En sexto afio de E.G.B., el alumno puede utilizar creativamente diversas fuen-
tes sonoras para la realizacién de sonorizaciones en forma mas auténoma.
Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- sonorizar breves historias para teatro de sombras, teatro de titeres, actos esco-
lares, etc.

En este trayecto se ve también reflejado el entramado de las actividades
de exploracion, produccion y apreciacion, ya que la realizacion de sonorizaciones
resulta mas rica, significativa y creativa luego de la busqueda, seleccion y combi-
nacion de sonidos, segun la intencionalidad expresiva.

-Trayectos de Plastica y Artesania
Ejemplo N*1:

. En el tercer ano de E.G.B., en cuanto a la estructura formal, el nifio puede
identificar formas , texturas y colores predominantes en el mundo natural o
en objetos del mundo cultural.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- realizar una caminata al aire libre y luego verbalizar cuéles fueron los dos o tres
colores que aparecieron mayor cantidad de veces y en qué elementos aparecieron.
- observar fotografias y laminas de casas y otros edificios, compararlos y verbalizar
lo observado con palabras como “ igual, mas alto que, con menos ventanas que
mas colorido que, liso como, lleno de puntas como “, al comparar unos edificios
con otros.

En el cuarto afio de E.G.B., el alumno puede identificar formas, texturas y
colores que predominan en el mundo natural o en objetos del mundo cultu-
ral y relacionarlas con las sensaciones que le provocan.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:
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- producir colectivamente un listado, lo mas exhaustivo posible, de palabras que
expresen sensaciones ( oloroso, desagradable, blando, oscuro, etc.),visitar des-
pués una exposicion de pinturas o esculturas llevando el listado y seleccionando,
ahora individualmente , la palabra de la lista que méas se relaciona con cada
producto. Realizar por ultimo una puesta en coman en la que cada uno argumen-
te los motivos por los cuales selecciond cada palabra,

- los alumnos recolectan, durante un tiempo, ldminas, fotografias y recortes con
todo tipo de imagenes. Cuando ya han logrado una cantidad considerable, las
desparraman en el suelo o sobre un meson grande vy, divididos en equipos, cada
equipo cumple con la misién encomendada por el docente. Ej: juntar todas las
imagenes que sugieran perfumes agradables.

Estas actividades grupales también ponen en juego contenidos actitudinales
como el respeto por la diversidad, el cuidado de los materiales y la actitud de
cooperacion

. En el quinto afo de E.G.B., el alumno puede relacionar las sensaciones que
le provocan las formas, colores y texturas identificadas, con las emociones
experimentadas al tomar contacto con ellas.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- indicar , luego de observar una obra plastica determinada, qué criterios de orga-
nizacion perciben en cuanto al entramado de forma , color y textura y qué emo-
ciones les despierta ese objeto, por sus caracteristicas propias.

- explorar materiales de diferentes texturas, formas y colores ( telas, objetos de
uso cotidiano como un vaso 0 una zapatilla, piedras, flores, etc. ), escuchar un
poema o una obra musical, verbalizar qué emociones le provoca y luego , selec-
cionar de entre los materiales explorados los que, a su juicio, sean mas represen-
tativos del poema o la musica escuchados.

. En el sexto ano de E.G.B., el alumno puede relacionar formas, colores y
texturas de las imagenes plasticas, con posibles intenciones estéticas y
expresivas.

Comprobamos que el alumno y la alumna acreditan estos aprendizajes cuando
resuelven actividades como las siguientes:

- seleccionar, por grupo, un artista plastico, un escultor o un artesano y sus obras
(seleccion que sélo podra hacer el alumno si previamente el docente le ha brindado
informacion y/o lo ha puesto en contacto con exposiciones y muestras). A partir de
esta observacion , descubrir constantes en el uso de formas, colores y texturas e
hipotetizar acerca de la intencién expresiva con la gue han sido utilizadas. Por ultimo,
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