En el Segundo Ciclo, el alumno utiliza la lectura para aprender nuevos
conocimientos. El lema de este ciclo es el de leer para aprender . Se profundizan
fas estrategias de comprension lectora de los textos de estudio -especialmente
los expositivos- y las estrategias de escritura de informes, exposiciones sobre
temas de las distintas disciplinas y las conclusiones de una investigacion
bibliografica. La velocidad lectora y la mejor comprension permiten explorar
variedad de textos y no centrarse solamente en la informacion conceptual que
transmiten sino también en las formas de organizacién , los recursos empleados,
el léxico seleccionado. En este sentido, la lectura aporta modelos para escribir
mejor, para expresar ideas, sentimientos y experiencias.

En una gran variedad de contextos y situaciones se lee con el propdsito
claro de aprender. No sélo cambia el propésito que guia la lectura, también los
textos que se abordan, los expositivos, presentan caracteristicas especificas.
Los requerimientos que surgen de esta tarea seran controlar y, frecuentemente,
demostrar qué se ha aprendido. Todo esto implica un trabajo serio conlos alumnos
y alumnas para garantizar su aprendizaje.

Los textos en general, y los expositivos en particular, presentan diferentes
marcas o indices con un valor instruccional, es decir, aportan instrucciones 0
pistas para que sean comprendidos. Estas marcas son de distinto tipo: perceptivas
y linguiisticas. Los alumnos deben adquirir estrategias para identificar estas marcas
como claves de lectura y utilizarlas para construir el significado del texto.

Tengamos en cuenta, también, que la forma de las consignas con las
cuales intervenimos con nuestros alumnos es fundamental. Si son érdenes del
tipo : “ldentifique la informacion relevante” seguramente el alumno no se orientara
con respecto a la tarea a realizar.

Si le indicamos:
-leamos el titulo, el subtitulo o miremos las ilustraciones.

O le preguntamos:
-¢cudles son las palabras que se repiten, qué se dice de ....?
-¢creen que podemos omitir algo porque son ejemplos, porque no es tan
importante?
-¢,podemos sustituir todo esto por otra palabra que diga lo mismo?
-en este parrafo ;qué se dice acerca de...?
-¢,sigue hablando de lo mismo? , etc.
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De esta manera reflexionamos junto con ellos, vamos “acomparnando” su proceso
de comprension.

Es importante realizar la lectura modélica para que los alumnos y alumnas
visualicen cémo procede el docente para construir el significado del texto:squé
expectativas tiene?;qué conocimientos del tema?;qué preguntas se
formula?;qué dudas se le plantean?;como llega a la conclusion de qué es lo
fundamental?¢qué pistas lo ayudan: el titulo, el subtitulo, las ilustraciones, los
epigrafes, las palabras en negrita? rastrea las palabras que se repiten, las frases
tematicas? ¢ este parrafo no lo entiende?;,cémo lo resuelve? relee? busca una
palabra en el diccionario, o lo puede resolver por el cotexto? etc. Los alumnos
asisten a un proceso-modelo de lectura: el docente lee en voz alta, se detiene en
forma sistematica para verbalizar y comentar los procesos que le permiten
comprender el texto, por ejemplo, las hipétesis que realiza, los indices en los que
se basa para verificarlas, también comenta las dudas gue encuentra, los errores
en la comprensién y los mecanismos que utiliza para resolverlos; en definitiva
los alumnos pueden observar las estrategias cognitivas, perceptivas y linglisticas
en accion.

Con respecto a la Reflexion sobre el Lenguaje

Los contenidos de Reflexion sobre el Lenguaje se insertan dentro de
esta propuesta como un eje fundamental para el desarrollo de la competencia
comunicativa, pues los usuarios de un idioma, tanto en sus manifestaciones
- orales como escritas, deben conocer la lengua con la que se comunican para
poder comprender y producir enunciados significativos. Necesitan interpretar
los indices 0 marcas lingiiisticas en tanto instrucciones que permiten
atribuirles significado y construir el sentido del texto.

La lengua tiene, pues, un valor instruccional que es necesario incorporar
sistematicamente. Se propone el estudio de la gramatica en relacion directa con
las instancias de comunicacion oral y escrita, para que el alumno se apropie en
forma sostenida, continua y sistematica de las posibilidades que brinda
nuestro idioma.

Por otra parte un acercamiento reflexivo al sistema linglistico es
indispensable para conformar en los alumnos y alumnas una conciencia
lingliistica que posibilite el proceso de metacognicién, es decir, el control sobre
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los propios procesos de comprension y produccion verbal necesarios, por ejemplo, cuando
hablamos de corregir los propios escritos. La reflexion sobre el lenguaje es el valor
agregado que debe darle la escuela al alumno para formar usuarios competentes. Es
una reflexion a partir de la propia practica con los textos con lo cual podré lograr la
metacognicion (¢,como lo hice?, ;como lo puedo hacer mejor?).

En el Nivel Inicial y el Primer Ciclo se va a tratar de ampliar la gramatica intuitiva
de los alumnos incorporando en la oralidad algunas estructuras usuales de lalengua
escrita. De esta manera se facilitara la comprensién lectora, pues no se sumara a la
dificultad de la apropiacion del sistema alfabético de escritura o del descifrado, la dificultad
de enfrentarse, por ejemplo, con estructuras sintacticas que puedan presentar problemas
de comprensién. Se pueden trabajar en forma oral para identificarlas, transformarlas y
operar con ellas a través de juegos del lenguaje.

Se pueden explorar las distintas posibilidades que tiene nuestra lengua para
transformar una oracién sin cambiar su sentido.

El docente solicita a los alumnos y alumnas que, a partir de la observacion de una
oracion, reflexionen sobre el orden canénico: sujeto - verbo - objeto.
Por ejernplo:
«Un joven protagonizé un hecho insdlito ayer en una panaderia.»
Luego, que transformen la oracién destacando el lugar
«En una panaderia, un joven protagonizé un hecho insélito ayer.»
Destacando el tiempo:

«Ayer, un joven ...»

Destacando el objeto:

«Un hecho insdlito fue protagonizado ayer en una panaderia por un joven.»
(transformacion a la voz pasiva).

Reflexion: el cambio de orden implica un cambio en la jerarquizacién de la informacion
segun la intencion del que escribe, por lo tanto, no es arbitrario.Este conocimiento les
puede ser Util cuando se aborda por ejemplo, una biografia que incluye la jerarquizacion
de la circunstancia de tiempo (cuando tenia cinco afos..., después de recibirse..., efc.)
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Otro procedimiento interesante para trabajar es la expansioén. A partir de un
hecho puntual que puede haber sido protagonizado por los mismos alumnos , se
precisa la informacién por medio de preguntas como por ejemplo:

Los alumnos rompieron un vidrio
icudles o de que grado? ;,cuando? ¢,comMo? iporqué?

Esta oracion puede servir de base para elaborar un relato méas extenso
utilizando el procedimiento de expansion.

Reflexién: La expansion brinda la posibilidad de que la expresion de las ideas
sea mas clara o precisa.

En el Segundo Ciclo se contintian y profundizan los aprendizajes iniciados
en el Nivel Inicial y el Primer Ciclo. Los alumnos y las alumnas se apropian de la
normativa ortografica para escribir correctamente y lograr la comunicacion. El
vocabulario aumenta incorporando variedad de términos de las distintas disciplinas
de estudio. Se analizan los textos expositivos y sus caracteristicas especificas.

Una de las metodologias sugeridas para el tratamiento de los distintos
contenidos de la Reflexion sobre el Lenguaje, o de cualquier otro eje, es la
secuencia didactica que parte de algun problema comunicativo real. Por ejemplo,
cuando en las producciones se detecta el problema de la repeticiéon de palabras,
se pide a los alumnos que elaboren una ficha en donde expliciten los conocimientos
adquiridos (por ejemplo, para evitar la repeticion se puede sustituir por sinénimos,
" pronombres 0 elipsis). Ademas de ser Util para la sistematizacion de contenidos, resulta
casi un instructivo para escribir. Se verifica la gramatica en funcion de la escritura y de la
comprension, es decir, una gramatica instructiva, “ al servicio de” o funcional.

El sentido de realizar distintas actividades sobre un mismo contenido es el de
modificar un esquema de accion; pues en esto consiste el verdadero aprendizaje. Una
actividad aislada no es suficiente. El problema focalizado puede ser de cualquier eje, pero
se trabajan a la vez los otros.

En conclusion, no se parte de la Reflexion sobre el Lenguaje sino que se llega a
ella a través de distintas instancias de comprensién y produccién de textos orales y
escritos.
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Con respecto a la Literatura

El objetivo de la ensefnanza de la Literatura es que el docente promueva
en sus alumnos la competencia estético - literaria.

Ensefar Literatura es ensefiar no sélo a apreciar los valores estéticos de
un texto sino que debe tender ademas, a la formacién de valores, convalidados
por la humanidad en el transcurso de la historia.

La lectura de la literatura es una experiencia que provoca un tipo de reaccion
afectiva, intelectual y ética que se diferencia del proceso cognitivo que se produce
durante la recepcion de un texto de estudio. Por lo tanto, el planteo de la ensefianza
de la Lengua y el de la Literatura deben ser diferentes pero complementarios
porque las dos asignaturas trabajan con la lengua.

La seleccion de actividades debe promover el conocimiento y el disfrute
de la literatura. Ningun cuento o poema fue escrito para que los alumnos ejercitaran
sobre él el analisis sintactico de oraciones o reconocieran determinado nimero
de metéaforas. Estas son actividades inutiles desde el punto de vista literario, que
no contribuyen a formar un lector.

El texto literario permite disfrutar de su lectura. En los espacios de
incertidumbre 0 ambiguedad, creados por el escritor y llenados por el lector
inteligente, ambos se conectan e interactuan. Por ello, seria incoherente que el

docente exigiera a los alumnos y a las alumnas respuestas objetivas sobre el
texto leido.

El trabajo con la literatura consiste en la lectura, la memorizacién y la
recreacion de los textos literarios.

Las actividades de lectura deben centrarse en los siguientes aspectos:

-oferta de materiales variados, atractivos y valiosos, seleccionados por el docente,
para ganar lectores de textos literarios.

-adquisicion de criterios de seleccion personal por parte de los alumnos.
Es fundamental la seleccion que realice el docente de la inmensa variedad de

textos literarios existentes. Para muchos alumnos, la escuela es la tnica posibilidad de
contactarse con la literatura. De la seleccion de lecturas hecha por el docente y de las
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actividades que proponga dependera que ese alumno se transforme en un lector
de literatura o que pase por la vida perdiéndose la oportunidad de penetrar en
los mundos alternativos de la ficcion literaria, de establecer un vinculo personal
y Unico con el texto de un autor, de ampliar sus horizontes en conocimiento,
imaginacién y sensibilidad.

La memorizacién de textos literarios de tradicién oral ( nanas,
trabalenguas, poemas, etc.) contribuye a asegurar la permanencia de éstos en la
cultura de un pueblo.

La recreacién de la obra literaria, a través de la escritura de textos
personales y creativos es una actividad util, a partir de la lectura de un poema,
de un cuento o de una obra de teatro.

En Nivel Inicial, el docente se debera proponer la lectura diaria de un
relato o de un poema para que los alumnos y las alumnas aprendan a escuchar
y a recrear textos literarios. A partir de la escucha frecuente podran memorizarlos
para luego recuperarlos o renarrarlos, por ejemplo, en una ronda de relatos.

Por medio de los textos literarios, el docente permite la exploracion de las
posibilidades ludicas de nuestro idioma a través de variados juegos del lenguaje
como rimas, cogollos, trabalenguas, etc., que el alumno podra memorizar y repetir,
recrear o crear otros.

En E.G.B.1, los alumnos ya saben leer, escribir y explorar la biblioteca del
aula o escolar, que incluye entre otros, textos literarios.

El alumno aprovechara la puerta que le abre la lectura para explorar y
disfrutar de la inmensa variedad de textos literarios a los que puede acceder por
su cuenta. También experimentara la posibilidad de ficcionalizacion, creando y
recreando historias, poemas, obras de titeres, etc. Por ejemplo, leer para
representar una obra de teatro o para participar en un acto escolar.

En E.G.B.2, los alumnos ya pueden disfrutar de textos mas extensos, que
exigen mayor velocidad lectora, y retener mayor informacién en la memoria de
largo plazo, lo que permite abordar novelas breves y obras teatrales.

El docente creara situaciones que promuevan la lectura y la posibilidad
de compartirlas con los compareros. En el Segundo Ciclo, el alumno debe ser
capaz de explicitar oralmente y por escrito sus valoraciones sobre lo que lee.
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Elaborar resefias sobre un libro para el periédico escolar, la contratapa de un
libro, o un afiche publicitario sobre un libro son emprendimientos valiosos porque
ubican el comentario sobre el texto literario dentro de un contexto que tiene que
ver con su circulacion social.

En este sentido se propone la elaboracién de una antologia personal o
grupal. Este trabajo implica leer varios textos y seleccionar los que mas se
ajusten al criterio elegido: los que tratan de animales, los cuentos que dan miedo,
los poemas que méas me gustan, los patriéticos, los de amor, etc. Luego deben
agruparse los textos en capitulos 0 no, segun la organizacién que adopte la
antologia y redactar un prélogo que explicite el criterio de seleccién y la valoracién
de los textos elegidos. La edicion de la antologia requiere elaborar tapa, portada,
el indice y glosarios 0 anexos con datos bibliograficos de los autores si fuera
necesario, ademas de la ilustracién de los textos.
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8- Orientaciones didacticas para la evaluacién

En general,la palabra evaluacion tiene connotaciones negativas para los distintos
actores del sistema educativo: alumnos, padres y docentes. Tal vez esto se deba
a que se la ha utilizado sélo para «medir» el nivel de conocimientos adquiridos
por los alumnos.

En la actualidad se considera que la evaluacién debe ser siempre formativa,
es decir, que recoja informaciéon para comprender y apreciar el proceso de
ensefianza - aprendizaje y que permita al docente tomar decisiones para apoyar,
reorientar 0 compensar el aprendizaje de los alumnos.

Si el propdsito fundamental del area Lengua consiste en mejorar el
desempefio comunicativo de los alumnos adquiriendo estrategias de comprensién
y produccion de textos, la evaluaciéon debera focalizarse en hechos de
comunicacion oral y escrita.

También se debe tener en cuenta que sélo hay que evaluar lo que se ha
ensefado. Por ejemplo, no se puede pedir a un alumno que elabore un resumen
si antes no se le han ensefiado las estrategias correspondientes : reconocer
marcas o sefiales perceptivas y linglisticas y aplicar las subestrategias de
comprension (omisién, generalizacién y construccion).

A continuacion se desarrollan consideraciones referidas a la evaluacion
de cada uno de los ejes del area: Comunicaciéon Oral, Comunicacién Escrita,
Reflexion sobre el Lenguaje y Literatura.

Consideraciones acerca de la evaluacién de la COMUNICACION ORAL

Dado que en la Comunicacién Oral interviene y se compromete toda la
persona y que implica «poner el cuerpo» 0 exponerse frente a todos los demas
con el condicionamiento del contexto, la tarea de evaluacion resulta dificil y
delicada.

Por un lado, en la situacién comunicativa, los interlocutores estan tan
involucrados que cuando el docente corrige a alguno de los participantes, el
alumno generalmente no interpreta que se lo corrige en su expresion sino en su
persona.

110 Goblerno de Mendoza Direccién General de Escuelas Lengua



Por otro lado, por su condicién de efimera, resulta imposible retener la
comunicacioén oral sin la ayuda del grabador, con el agravante de que su uso de
inhibe a los hablantes.

Para contrarrestar estas dos dificultades, el docente debera trabajar los
contenidos actitudinales que desarrollen la confianza, la autoestima, la
participacion, el respeto y la autocritica para aceptar las objeciones de los demas
y permitir la familiarizacién con el uso del grabador en las instancias de ensefanza,
para utilizarlo eficazmente en las instancias de evaluacion.

A modo de ejemplo, se ha seleccionado un subeije, el referido a Interaccién
Oral y un contenido que se complejiza desde Nivel Inicial hasta EGB2, a saber:
«conversacion informal y formal», para poder observar la gradacién propuesta,
tanto para el proceso de ensefianza-aprendizaje como para la evaluacion.

En el N.I. se ensefara y evaluara:- el respeto por los turnos de
intercambio:»que todos participen, un ratito cada uno».

Enla E.G.B.1 se observara y exigira el respeto por los turnos de intercambio
y se evaluarg también el uso del vocabulario coloquial estandar previamente
ensefiado y el respeto del protocolo de la conversacion formal, en presencia o
telefonica.

En la E.G.B.2 se evaluara el desempefo del alumno en una conversacion
en grupo de trabajo, con una tarea a resolver. Sera necesario observar si reconoce
y usa los indices no verbales, y en la conversacion telefdnica, si registra los
datos por escrito y usa eficazmente el contestador automatico.

En cada ciclo se focaliza un aspecto, se ensefia, se evalla y se retoma en
el ciclo siguiente con mayor complejidad. Esto no implica la desarticulacién de
los distintos aspectos. Se simularan o crearan situaciones de conversaciones
que permitan el desarrollo armonico y la integracion de todos los aspectos aunque
se evaluaran algunos, segun la instancia.

El docente que realiza un seguimiento permanente de su grupo podra
detectar a tiempo qué dificultades persisten y debera proporcionar mas
oportunidades de ejercitacion para solucionarlas.

Con el mismo contenido o saber «Conversacion formal», un ejemplo de evaluacion
de proceso del 42 afio de la EGB2 podria plantearse de la siguiente manera:
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Dadas suficientes situaciones de conversaciones formales simuladas, el
docente ira teniendo en cuenta, en el transcurso del afio, en las distintas
instancias, algunos de los siguientes indicadores de logro:

-¢identifica la situacién comunicativa y adecua el registro a la misma?
-¢usa férmulas de saludo y despedida?
-¢respeta los turnos de intercambio en el uso de la palabra?

-¢mantiene la unidad tematica?

En todos los casos, se evaluara considerando la opinién del docente
(heteroevaluacion ) , las observaciones de los pares (coevaluacion) y la
apreciaciéon de si mismo ( autoevaluacion ).

Para la autoevaluacién y la coevaluacién el docente proporcionara a
los alumnos los datos a observar para que entre todos elaboren la lista de
control pertinente a la etapa de aprendizaje en que se encuentran.

El alumno escuchara las grabaciones para detectar, por ejemplo, la
claridad de su articulacion, la adecuacion de su entonacién (autoevaluacion)
y aprendera a escuchar a los demas (coevaluacién), sefialando con respeto
fallas o dificultades propias y ajenas.

En cuanto a la aplicaciéon de las estrategias de emisién, se iran
evaluando paulatinamente, cada vez con mayor nivel de exigencia pero de
manera tal que el alumno tome conciencia de que la claridad de la articulacion
y la entonacién adecuada a la estructura dada son imprescindibles en funcién
de la comprension y no como conceptos aislados. Este es un ejemplo de la
Reflexion sobre el Lenguaje en funcién de la comprension de la Comunicacion
Oral.

Si el alumno resuelve favorablemente la mayoria de los itemes
observados, se podra decir que «sabe conversar adecuadamente en
situaciones formales» (indicador de logro) y que esta desarrollando su
competencia comunicativa oral.
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Consideraciones acerca de la evaluacion de la COMUNICACION ESCRITA

En primer lugar se especifican las relacionadas con el proceso de com-
prensién lectora y luego las relacionadas con el proceso de escritura.

Con respecto a la comprension lectora en el Nivel Inicial, EGB1 Y EGB2:

Tradicionalmente se ha considerado en la escuela que la evaluacion
de la lectura consistia en la medicion de la capacidad de leer en voz alta y de
responder cuestionarios que, generalmente, sélo atendian a la informacién
explicita.

A la luz de las modernas teorias acerca de la lectura varian mucho los
objetivos y procedimientos de evaluacién, es decir, los referidos a qué hay
que evaluar y cémo hacerlo.

Las pruebas de lectura tradicionales tienen en cuenta sélo aspectos
parciales del proceso lector dejando de lado otros como , por ejemplo, la
capacidad de anticipar e inferir, la de entender las sefales no verbales del
texto (paratexto), la de saber detectar errores de comprension, etc.

Con respecto al cdmo evaluar, son valiosos, ademas de las pruebas,
otros procedimientos como :

sobservacion : no solo de la actuacidén durante la lectura en voz
alta, sino también de la participacién en las actividades grupales,
la actitud ante la lectura y las tareas diarias de comprension, etc.
Lo mas importante de este procedimiento es el registro y sistemati-
zacion de los datos observados.

~entrevistas y cuestionarios : pueden ser personales o colecti-
vos y referirse a los habitos lectores ( cantidad de libros leidos,
tipo de lecturas : diarios, revistas, historietas, etc.) o sobre el tema
de una lectura, antes de hacerla, para conocer los conocimientos
previos y, por lo tanto, la anticipacion que se puede hacer.
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scomentarios acerca de los textos leidos : para verificar el nivel de
comprensién alcanzado.

~analisis de ejercicios de clase : se pone énfasis en el proceso, en los
pasos que el alumno va siguiendo en la actividad de la lectura.

Teniendo en cuenta estas observaciones se debe considerar que la
evaluacion presentara caracteristicas propias en cada nivel y ciclo. En el Nivel
Inicial el docente observara si los alumnos comprenden y experimentan la fun-
cion social de la lectura observando si :

-¢identifica diferentes soportes de escritura (libros, revistas, diarios,
afiches, etc.) y sabe para qué sirve cada uno de ellos y qué informa-
cién contiene?

-¢reconoce la organizacion de una pagina ?

-¢reconoce ciertos elementos de un texto (titulos, ilustraciones, etc)
para descubrir su funcion y atribuirte sentido ?

-¢ participa en la organizacién de la biblioteca aulica ?

La evaluacién en Nivel Inicial puede darse a través de la ob-
servacion directa en distintas situaciones . Se puede proponer, para
realizar con el material de la biblioteca del aula, un juego como el de
«la oca», con prendas que consistirdn en, por ejemplo :

*si la ficha cae en el numero 5, debera buscar un cuento de animales
*si la ficha cae en el nimero 9, debera buscar un diario

+si la ficha cae en el nimero 16, debera decir una adivinanza

«si la ficha cae en el numero 19, debera buscar dos libros de la misma
coleccién

+si la ficha cae en el numero 21, debera buscar un libro en donde
aparezcan los significados de las palabras

*si la ficha cae en el nimero 22, debera buscar un libro en donde
aparezca informacién sobre plantas o animales

Otra situacion apropiada para la observacion puede ser una “caminata
de lectura” citada en: Orientaciones didacticas para la ensefianza.
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En el Primer Ciclo, tanto en lo que respecta a las situaciones de
ensefanza - aprendizaje como a la evaluacion, es valida la metodologia empleada
en Nivel Inicial; lo que varia o se amplia son los contenidos a ensefiar y a evaluar.

Para comprobar, por ejemplo, si el alumno reconoce la secuencia en
una narracion, el docente puede observar si, después de la lectura de un cuento,
es capaz de organizar una serie de vifietas desordenadas.

Para evaluar si conocen la correspondencia de fonemas y grafemas es
necesario crear situaciones de lectura reales, por ejemplo, que sean los alumnos
quienes tomen diariamente la asistencia o que elijan en la guia de espectaculos
infantiles o en la programacion de los canales de television sus programas favoritos
y el horario correspondiente. También pueden buscar en la guia telefonica un
numero o una direccion. Con la guia telefénica también se pueden realizar otras
actividades para verificar si conocen el orden del alfabeto, realizando juegos que
consistiran en encontrar el Gltimo abonado que corresponde a la letra F, o0 uno
cuyo apellido comience con G y el nombre con R u otro que viva en Godoy Cruz
y que se llame igual a alguien que viva en Guaymallén, etc.

Para verificar si comprenden de manera autonoma breves textos
instructivos, el docente puede proponer a los alumnos que realicen una
germinacion, una manualidad o una receta a partir de la lectura de un instructivo.

Para evaluar si identifican la informacioén explicita de un relato, pedira a
los alumnos que respondan a preguntas como : ;qué sucedi6é ?, ¢;quiénes
participaron ?, ¢dénde ?, ¢;cuando ?

Si consideramos que en el Primer Ciclo el alumno ya ha aprendido a leer
y a escribir y que la funcién especifica del Segundo Ciclo en el area de Lengua
es preparar al alumno para que sea capaz de leer para aprender, el docente
centrard la evaluacion en aquellos aspectos que debe ensefar : la profundizacion
de las estrategias de comprensioén lectora de los textos de estudio.

Si queremos que el alumno explore variedad de textos y no se centre sélo
en la informacién conceptual sino que también distinga las distintas formas de
organizacion, los recursos empleados y el Iéxico seleccionado, es importante
evaluar los distintos tipos de lectura ( exploratoria, selectiva y analitica) y si los
utiliza adecuadamente.
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Para comprobar si un alumno comprende lo que lee, es decir, si es
capaz de construir el significado del texto, es necesario evaluar en forma
sistematica y continua, no s6lo en una instancia determinada de examen sino
cotidianamente, su desempefio como lector estratégico en diferentes aspectos
como , por ejemplo :

-¢, hace anticipaciones sobre el contenido del texto ?

-¢, verifica si sus anticipaciones fueron acertadas o no ?

-¢, elige el tipo de lectura adecuado segun el tipo de texto y el propdsito lector ?

-¢, advierte que las marcas no verbales (tamafio y color de las letras, ilustraciones,
etc.) lo orientan en la lectura ?

-¢ utiliza los indices lingliisticos (repeticion de palabras, orden de los términos en
la oracién, etc.) para reconocer informacion relevante ?

-¢ utiliza las subestrategias de comprension ( omisién, generalizacion y construccion)
para hacer un resumen ?

-¢, elabora el sentido de una palabra desconocida en un texto a partir de distintas
claves ?

-¢, sabe elegir la acepcion adecuada de una palabra cuando consulta el diccionario ?
-¢, identifica el orden de las acciones en un texto ?

-¢identifica las distintas formas de organizacion de la informacion en los textos de
estudio ?

-¢reconoce los distintos tipos de textos ?

-¢reconoce narraciones, descripciones, instrucciones, exposiciones y
argumentaciones ?

-¢, sabe dénde y como puede obtener la informacion que necesita ?

-¢, €s capaz de recordar después de un tiempo el contenido de lo que ha
leido ?
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Es necesario aclarar que, tanto en la comprensién lectora como en los
demas aspectos del area de Lengua, los examenes (orales o escritos) deben
continuar la metodologia de la ensefianza. Lo que varia es el “entorno”: se hacen
un dia determinado, se avisa a los alumnos con antelacién, se obtiene una nota,
etc. En cuanto al estilo, no deben diferir de las actividades didacticas de clase ,
pueden consistir en cuestionarios de comprension, en la elaboracién de un
organizador grafico o de un resumen, en explicaciones 0 exposiciones orales
acerca del contenido del texto, en completamiento de textos, etc.

Con respecto a la produccién escrita en el Nivel Inicial, EGB1 y EGB2

Acerca de la produccion escrita se plantean en la escuela dos grandes
interrogantes : qué se evalia y como se evalua .

A este respecto hay que tener en cuenta que las situaciones de evaluacion
no deben diferir de las actividades diarias de las practicas aulicas. Se evalua
aquello que se ha ensefiado y del mismo modo o con los mismos procedimientos
utilizados durante las instancias de ensefianza - aprendizaje. Incluso, en general,
la evaluacién mas pertinente es la observacién de todo el proceso, es decir,
atender y registrar las actuaciones, las dificultades y los progresos de los alumnos
durante las actividades cotidianas de escritura. De esta manera, el docente puede
tomar decisiones e intervenir constantemente en el proceso de aprendizaje.

Asi como es fundamental que el alumno sepa para qué sirve leer, es
necesario que también entienda que la escritura cumple importantes funciones
en nuestra sociedad: para la comunicacién a distancia, para almacenar
informacion, para recordar (listas, agendas, etc.), para la regulacién social
(reglamentos de convivencia, leyes), etc.

También debe saber que para escribir es necesario tener en cuenta el
propésito de escritura (para qué se escribe ) e identificar claramente la situacion
comunicativa ( a quién escribo, cual es mi relacién con él, en dénde y cuando
escribo, etc.).

La escuela debe proponer al alumno situaciones comunicativas reales,
que requieran de la produccion escrita y que exijan al estudiante la adecuacién
de su texto al propdsito y a la situacion.
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Asimismo es fundamental que el alumno haga consciente el proceso de

escritura y utilice las estrategias de planificacion, escritura , revisién y
reescritura.

Del mismo modo, debe aprender y usar las estrategias lingiiisticas y las
convenciones basicas de la escritura correspondientes al afio o al ciclo.

En el Nivel Inicial, el docente evaluara si han comprendido la funcién social
de la escritura, observando a sus alumnos en situaciones de escritura colectivas
en las que ellos le dicten al docente, por ejemplo, distintas invitaciones a los
padres, a la directora o a otros alumnos de la escuela para asistir a la fiesta del
Jardincito y discriminando si:

-¢identifica el propésito ?

-¢,se adecua al destinatario ?

-¢ solicita al docente que relea el texto para verificar si esta bien escrito ?

-¢propone hacer variaciones para mejorarlo ?

-¢solicita al docente opciones para evitar la repeticion de términos ?

-¢ pide informacion sobre los signos de puntuacién o sobre el uso de los
diferentes tipos de letras ?

-¢ sugiere mejorar la presentacion o tener en cuenta la silueta apropiada ?
-¢,compara el texto elaborado con otros modelos propuestos por el

docente ?
En situaciones de escritura individual, el docente observara, entre otros

aspectos si :

- utiliza formas de escritura que se acercan a la convencional ?

-i.emplea las letras conocidas combinandolas ?
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-¢busca en los libros o en otros portadores las letras que “cree que van “ ?
-¢,.consulta con otros companeros 0 con el docente cuando tiene dudas ?

-¢,pone en juego sus conocimientos previos acerca de la escritura, los
portadores, las siluetas, los signos de puntuacion, etc. ?

-¢sabe escribir su nombre y el de algunos de sus comparieros ?

En el Primer Ciclo, ademas de los aspectos citados para Nivel Inicial, se
puede observar si reconoce y usa los distintos tipos de letras en situaciones de
juego, como por ejemplo :

-¢utiliza la letra cursiva para escribir una receta como lo haria un médi-
co ?

- utiliza la imprenta mayuscula para confeccionar un cartel con el nombre
de un negocio?

-¢utiliza la imprenta minascula para realizar una lista con los precios de
los productos que se venden en una verduleria o un almacén?

-¢ utiliza la cursiva para anotar los turnos como lo hace la secretaria de un
dentista?

Después de leer y explorar las caracteristicas de las adivinanzas (que
son como las definiciones de los diccionarios pero el nombre se oculta o se
escribe al final, es decir, hacen “trampas” para despistar, etc.) se puede proponer
que escriban este tipo de textos para preparar una revista o un librito.

En otros casos el docente proporciona una estructura narrativa simple
como base para que los nifios escriban un pequefio cuento, fabula o narracion :

Habia UNa VeZ .......ceemeennneennsesreessssmsrssennnsasessenns rrvenssraeensesanrrnenenataenns
que........... R reereessammssnerrsanesrssennans B S S o
Entonces............ crreeaseeeareneraeeseaserserens errsrssseesneerreeaseesnnnnanns seresrressmassusersnrenns rrerenennees
Por este motivo.........ccccceeeieienenns tereresessmsssseenaranannnranne reeressesssesiesrenns ceerannns
Finalmente......cccccccvrimeemmcreinnennees teeerrsesssssssseeessnssnnsenen iiseesssmseessensererannnretararsenn conenes
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De este modo, dandole ya este elemento, el docente observara otros
aspectos como :

-¢seleccioné el registro adecuado ?

-¢ utiliza el vocabulario apropiado ?

-¢ utiliza los signos de puntuacion correctamente ?
-¢maneja la correlacién verbal ?

-¢explicita los datos necesarios para que el lector comprenda ?

Este tipo de actividad también se puede realizar en Segundo Ciclo
proporcionando ese mismo tipo de estructura u otras.

En este ciclo también se puede poner a los alumnos en contacto con otros
tipos de textos, como el siguiente, utilizado cuando se reparten las tareas al
iniciar un proyecto :

Este es un posible modelo de contrato de trabajo que puede ser modificado,
segun las necesidades, por los alumnos y el docente. Es importante que los
nifios se pongan en contacto y memoricen las estructuras y siluetas de distintos
tipos de textos de uso social y que posteriormente el docente evalle si las respetan
cuando solicita que ellos mismos redacten un escrito similar.

El docente también puede evaluar en otras situaciones de escritura
concretas, por ejemplo, cuando escriban una cronica deportiva de una
competencia realizada en el establecimiento para ser editada en el periédico de
la escuela. En ese caso observara :
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-¢elige el tipo de texto apropiado al propésito de escritura?
-¢,adecua el registro a la situacion comunicativa ?
-¢respeta la estructura y la silueta del tipo de texto elegido ?

-¢organiza la informacién colocando los datos mas importantes en el primer
parrafo y los periféricos y detalles en los siguientes?

-¢,8€e ajusta a la correlacién verbal ?

-¢utiliza los tipos de letras adecuados ?

-¢revisa el escrito ?

-¢ detecta y corrige los errores ?

-¢,cuida la presentacion del texto ?

Si se tiene en cuenta que en el Segundo Ciclo la funcién esencial de la
escritura es “escribir para aprender”, el docente debera propiciar las situaciones
en las que se escriba con este propésito. Sera necesario ensefiar a los alumnos
a tomar apuntes, a resumir textos, a elaborar distintos organizadores graficos, a

buscar informacién en distintas fuentes, bibliograficas y no bibliogréaficas, y a
escribir textos completos que recuperen la informacién aportada por las fuentes

consultadas.

Por ello sera importante a la hora de evaluar observar si, por ejemplo,
durante la elaboracién de un informe sobre un tema de cualquiera de las areas
supo emplear las estrategias pertinentes :

-¢,8abe buscar la informacién ?
-¢consulta diversas fuentes de informacion ?
-¢,selecciona y organiza la informacién ?

- elige el tipo de texto adecuado ?

- utiliza el vocabulario ensefiado ?
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-¢repite palabras para evitar ambigliedad ?

-¢ sustituye las palabras que no es necesario repetir ?
-¢usa los conectores correspondientes ?

-¢corrige el texto ?

-¢cuida la presentacion ?

Consideraciones acerca de la evaluacién de la REFLEXION SOBRE EL
LENGUAJE

La Reflexidon sobre el Lenguaje por los conocimientos que aporta acerca
del idioma, su sistema de escritura, su vocabulario y su gramatica por un lado, y
las caracteristicas de los tipos de textos y su uso social por otro, le permitiran a
los alumnos y a las alumnas conocer las distintas posibilidades que les da su

lengua para poder utilizarlas en distintas instancias de comprensién y produccién
de textos orales y escritos.

Con respecto a la terminologia referida a la Reflexién sobre el Lenguaje
consideramos que es Util en cuanto permite la conceptualizacion y la comunicacion de
contenidos entre docentes y alumnos peroc no constituye un objeto de estudio por si
misma, por lo tanto, no es recomendable que la evaluacioén se focalice en ella sino en la
aplicacion de los conceptos que involucra.

Pensemos, qué complicada seria la comunicacién con el alumno al reflexionar,

por ejemplo, sobre el borrador de una composicién, si no pudiéramos usar las pala-
bras destacadas:

-utiliza adjetivos para caracterizar al personaje y el lugar en donde vive.
-no repitas palabras, reemplazalas por pronombres o sinénimos.

-fijate el tiempo de los verbos, porque a veces contas lo que pasa en
presente y en el proximo renglén continuas en pasado.

-no usés tanto el diminutivo.
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-explicité el sujeto de esta oracién porque en este contexto se
presentan ambigliedades y no se sabe quién realiza la accién, etc.

Tradicionalmente, la evaluacién se realizaba en forma descriptiva: un
analisis gramatical, explicitacion de paradigmas verbales, etc. En cambio
ahora, se propone que los alumnos adquieran y demuestren sus conocimientos
en la comprension de un texto o en su produccion.

El analisis de los escritos de los alumnos permite definir prioridades
en funcidn de la frecuencia de las dificultades detectadas:

spuntuacién (no se usa y no se conoce su valor para cohesionar
textos)

-empleo de los tiempos verbales (por ejemplo, no saben combinar en
un texto el Pretérito Perfecto Simple, el Pretérito Imperfecto y el
Pluscuamperfecto para marcar el tiempo y la cronologia en una narracién)

-empleo de conectores (no explicitan las relaciones que se establecen
en el texto, que pueden ser cronoldgicas, causales, de oposicion, etc.)

-abundancia de repeticiones (lo que manifiesta una gran pobreza
léxica y el desconocimiento del uso del pronombre como sustituto o de
estructuras sintacticas equivalentes)

‘registro de lengua empleado (uso en los escritos de la lengua oral
espontanea e informal y problemas para incorporar otros registros propios de
la lengua escrita y exigidos por determinado tipo de textos).

-ambigiiedad o falta de claridad (por desconocimiento de estructuras
lingliisticas alternativas que permiten desambiguar una expresion).

Por otro lado, atender a los fendmenos textuales no implica
descuidar el estudio de la oracién, pues el texto esta formado por parrafos,
oraciones y palabras. Los distintos estratos del sistema lingtiistico (fonolégico,
morfolégico, sintactico y semantico) se dan simultdneamente en un texto y
posibilitan su comprension. El estudio de la gramatica de la oracién deberia

apuntar a los casos que pueden presentar dificultades de comprension para
los alumnos.
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La reflexion gramatical es especialmente atil cuando permite resolver una
situaciéon problema, por ejemplo, para corregir expresiones incorrectas o
ambiguas aparecidas en numerosos textos escritos de los alumnos. De esta
manera, el proceso de evaluacion se identifica con una situaciéon de ensefianza-
aprendizaje significativa: la resolucion de un problema comunicativo y lingtiistico.

Por ejemplo, si el problema detectado consiste en fallas en el uso de los
tiempos verbales en una narracion, se puede proceder segin la siguiente
secuencia de actividades.

Fotocopiar una redaccién con problemas semejantes a los detectados en
el grupo de alumnos. (Puede utilizarse un trabajo de afos anteriores, sin nombre,
para evitar poner a algin alumno en una situaciéon incémoda o de ridiculo frente
a sus compaferos). Distribuir una copia a cada grupo de estudiantes, pedirles
gue detecten el problema y corrijan el texto.

Realizar una puesta en comun del trabajo realizado en los pequefios grupos
en donde se explicite el problema, se presente la solucién y se fundamenten
los cambios efectuados en el texto.

Proponer ejercicios de completamiento de textos para realizar en forma
individual. Se trata de completar el espacio dejado en blanco en un texto
conjugando los verbos dados en infinitivo y realizar una puesta en comun
fundamentando la resolucién del ejercicio.

Solicitar a los alumnos que redacten un breve relato escrito en presente
histérico, por ejemplo, que cuenten lo sucedido en la mafiana desde que se
despiertan hasta que llegan al colegio. Luego pedirles que lo reescriban en

tercera persona y en tiempo pasado y que observen los cambios efectuados. Por
ejemplo:

Me despierto temprano, como todos los dias y me levanto. Me gustan
las mananas de primavera...

Se despert6 temprano como todos los dias y se levanté. Le gustaban las
marnanas de primavera...

*Proponer la lectura de una narracion bien escrita (una crénica o un cuento,
por ejemplo) y verificar su comprension a través de un cuestionario o comentario
oral. Una vez comprendido el asunto que trata el texto se procede a analizar
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como el autor fue construyendo el sistema temporal del relato. Se trabaja en
grupos y se realiza una puesta en comun.

Pedir a los alumnos que escriban en pequefios grupos una ficha explicando
el valor del Pretérito Perfecto Simple, del Pretérito Imperfecto y del Pretérito
Pluscuamperfecto y su uso en el relato a partir de las observaciones realizadas.
Esta ficha no agota el sistema temporal del relato, que se ira completando con

exploraciones sucesivas, pero sistematiza los conocimientos adquiridos hasta el
momento por los alumnos.

*Proponer a los alumnos que corrijan las propias redacciones que
presentaron problemas en el sistema de tiempos verbales, aplicando los
conocimientos adquiridos.

Un ejemplo de ficha de un grupo de alumnos de Segundo Ciclo:

Los tiempos verbales en la narracién

«Cuando comienzo una narracién, debo escribir un péarrafo describiendo
el lugar y la época en donde sucede lo que voy a contar. También puedo decir
como es y qué hace el personaje. Como se trata de acciones habituales, que
duran en el tiempo, uso el Pretérito Imperfecto. Por ejemplo: Anahi era una
indiecita muy dulce que vivia con su tribu en el bosque. Jugaba con los animalitos
y recogia flores.

«Cuando comienzo a contar lo que sucedié en un momento determinado,
uso el Pretérito Perfecto Simple, que destaca las acciones en un primer plano
sobre el fondo de la narracién que esta en Pretérito Imperfecto. Por ejemplo: Un
dia llegaron hombres extrafios y se apoderaron del bosque. Atacaron a la tribu.
Anahi luch6 con todas sus fuerzas, pero la atraparon.

«Cuando quiero contar dos acciones sucedidas en el pasado y sefalar
que una sucedié antes que la otra, uso el Pretérito Pluscuamperfecto.

Por ejemplo: La quemaron en la hoguera porque habia matado a tres hombres
blancos.

En el ejemplo sefalado, se ha tenido en cuenta la evaluacién formativa
de proceso y la autoevaluacién por parte de los alumnos.
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Antes, los alumnos podian saber de memoria los paradigmas verbales
pero no siempre utilizaban la forma verbal adecuada a la hora de producir textos.
¢ Qué quiere decir esto? Sabian el contenido conceptual pero no habian logrado
la competencia.

La Reflexion sobre el Lenguaje acompaiia los procesos de comprension
y produccién, de tal manera que no resulta un hecho aislado o independiente de
esos contenidos. La reflexion debe surgir en el marco de situaciones concretas
que resulten significativas, para que adquiera verdadero sentido.

En el Nivel Inicial y Primer Ciclo la mayoria de las intancias deben trabajarse
en forma oral. Se puede observar:

-¢, distingue su nombre de entre otros?
-¢sabe escribirlo?

-¢lo compara con el de otros chicos identificando los que empiezany
terminan igual?

-éidentifica un fonema en los nombres que lo contienen (se me perdié
una “a” gquién la tiene en su nombre?)

-¢diferencia entre palabras cortas y palabras largas, palabras que
suben y que bajan del renglén, que comienzan y que terminan con la misma
letra o silaba?

-¢reconoce en un texto una palabra que se identific6, como por
ejemplo, el nombre de un personaje que se escribe con maytscula?

Enrelacion con las actividades anteriormente mencionadas como el andlisis
y la comparacion (semejanzas y diferencias) de su propio nombre, el de sus
comparieros, el de sus seres queridos y palabras significativas como la fecha,
gradualmente se han observado:

-¢identifica la relacion que se establece entre la lengua oral y lalengua
escrita?

-¢se da cuenta de que oralmente escucha sonidos y establece su
posterior correspondencia con su grafia?
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-¢sidentifica el alfabeto?

Siempre relacionadas con las instancias de comprensién y produccion de
textos reales en los que apareceran todo tipo de oraciones y estructuras
sintacticas, se observara:

-¢reconoce y utiliza distintas estructuras sintacticas? (Por ejemplo,

las que responden a las preguntas quién, qué, cuando, dénde, cémo, por
qué, etc.)

-¢reconoce y utiliza en las descripciones distintas estructuras sintacticas
caracteristicas? (modificador directo, indirecto y subordinada adjetiva, no por
sus nombres sino en uso).

En segundo ciclo, se observara por ejemplo:

-¢comprende el vocabulario de los textos de las distintas disciplinas?

-¢utiliza las estrategias léxicas cuando no conoce el significado de una
palabra?

-¢acude al diccionario y sabe identificar la acepciéon adecuada?

-¢estructura el vocabulario aprendido, especialmente el de las areas de
conocimiento, en esferas y campos semanticos?

-¢utiliza el vocabulario aprendido a través de la comprension de textos en
sus producciones?

-¢toma conciencia del valor de la ortografia en sus producciones, en tanto
textos socialmente aceptables para destinatarios reales?

-¢ detecta errores de ortografia en sus producciones en la etapa de revision?
-una vez detectado el error, ¢ sabe a qué material acudir para remediario?
-¢reconoce y utiliza las reglas ortograficas mas rentables? (vocablos de uso

frecuente, por ejemplo, los verbos: ser, haber, tener, hacer, decir, etc., en las formas que
presentan problemas en su conjugacion y términos como: hoy, ayer, alli, etc.)
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-¢reconoce las palabras claves que ayudan a detectar las distintas
formas de organizacién de la informacion?

-¢reconoce y utiliza las distintas formas de organizar la informacién
de los textos de estudio (por ejemplo, causa-efecto, problema-solucidn,
descripcion, comparacién, secuencia)?

Consideraciones acerca de la evaluacién de la Literatura

El Documento Curricular Provincial de Literatura se centra en el desarrollo
de la competencia estético - literaria . Para ello la escuela debe facilitar el
contacto sistematico y placentero con textos literarios variados y generar
situaciones que permitan a los alumnos y alumnas aprender a escuchar y a leer
literatura . Ademas debe buscar que exploren las posibilidades ludicas , expresivas
y estéticas de nuestro idioma . ‘

La competencia literaria requiere de la competencia comunicativa y esta
intimamente relacionada con la comprension lectora . Los alumnos y alumnas
necesitan conocer la lengua oral para comprender y valorar la Literatura Oral
pero fundamentalmente necesitan aprender a leer para abordar los textos literarios.
La escuela debe promover la competencia estético-literaria y, por lo tanto, debe
tener como premisa ganar lectores; en consecuencia las actividades y las
evaluaciones deben asegurar que se cumpla este propdsito fundamental.

En el Nivel Inicial el docente debe evaluar si el alumno o alumna :

-¢ disfruta de la escucha de textos literarios leidos por el docente

-¢anticipa el contenido de un cuento a partir de la ilustracion, del titulo, de
la silueta del texto?

-¢,comprende fabulas, leyendas y cuentos adecuados a su edad?

-¢interpreta el contenido de un cuento a partir de la ilustraciones?

-¢,se identifica con algun personaje de un cuento?.

-¢reconoce personajes, acciones, tiempo y lugar en cuentos, leyendas y
fabulas?

-¢renarra un cuento en la ronda de intercambio?

-¢relata cuentos sin respetar la estructura (que incluyen situaciones
inesperadas como por ejemplo, una nifia esta triste porque es su cumpleafnos)?

-¢, dibuja un cuento y escribe el nombre de los personajes debajo de las
ilustraciones?
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-¢, reconoce que un cuento no esta acabado y lo completa?

- explicita los efectos que producen en él la escucha de un cuento 0 poema,
por ejemplo, curiosidad, interés, miedo, rechazo?

-¢, puede reproducir el contenido de un cuento leido por el docente?

-¢reconoce poemas por su silueta y musicalidad?

-¢,memoriza y recita coplas, adivinanzas, rimas, poemas?

-¢, puede elegir en un meson de libros el texto que desea leer?

~¢,conoce formulas de iniciacién de cuentos?

-¢inventa rimas, adivinanzas?

-¢ disfruta con la recreacion lingiiistica de los juegos del lenguaje?

En el Primer Ciclo el docente debe evaluar si el alumno o alumna:

-¢, lee y comprende poemas, canciones, coplas, adivinanzas, tiras comicas, etc?

-¢, distingue un texto literario de otros textos?

-¢, distingue un cuento de una receta por la silueta ?

-¢, reconoce personajes acciones, tiempo y lugar en cuentos, leyendas, fabulas?

-¢, reconoce la secuencia cronologica en cuentos?

-¢, reconoce la estructura del cuento?

-¢, puede reproducir el contenido de un cuento, poema, etc.?

-¢, continiia o cambia el final de un cuento?

-¢, distingue un cuento candnico de uno no canénico?

-¢, justifica su identificacion con determiinado personaje de un cuento?

-¢, tfransforma un cuento en historieta?

-¢.conoce férmulas de iniciacién de cuentos y las usa en sus creaciones?

-¢, explicita los sentimientos y vivencias que despierta en él el contacto con una
obra literaria?

-¢, identifica el género literario de cuentos, poemas, canciones, historietas y obras
de teatro?

-¢, memoriza y recrea rimas, coplas, poemas, canciones, coplas, cuentos?

-¢, recopila e interpreta poemas, canciones, coplas, cuentos, etc.?

-¢, puede elegir el texto que desea leer?

-¢,crea una historia en pequefio grupo de juego-trabajo para exponer luego ante
sus comparieros?

- promociona sus lectura, por ejemplo, en un afiche con los cuentos mas leidos o
en la ronda de intercambio?

-¢ dramatiza cuentos, fabulas, etc.?

-irepresenta obras de titeres?

«¢,0rganiza la biblioteca consensuando criterios de clasificacion?
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En el Segundo Ciclo el docente debe evaluar si el alumno o alumna:

-¢, lee y comprende poemas canciones y obras de teatro?

-¢, reconoce relacion de causalidad entre los sucesos de una narracion
literaria?

-¢, renarra un cuento respetando el encadenamiento temporal y causal de
los sucesos?

-¢, distingue los géneros literarios de las obras leidas(narracién, lirica,
teatro)?

-¢, identifica las especies narrativas(leyenda, fabula, cuento,novela)?

-¢, recrea textos literarios variando el género(transforma un cuento en obra
de teatro y viceversa)?

-¢, recrea cuentos variando el final?

-¢incorpora descripciones coherentes con la historia, los personajes y la
situaciéon?

-¢analiza criticamente el mensaje de los cuentos que lee?

-¢, dramatiza el contenido de cuentos y obras de teatro para representar-
los en una fiesta escolar?

-¢, diferencia realidad y ficcién en textos literarios?

-¢, selecciona lecturas como opcion recreativa?

-¢, selecciona textos segun diferentes criterios y justifica la eleccién?

-¢, explicita criterios de evaluacién de las propias lecturas?

-¢fundamenta sus opiniones de aceptacién o rechazo sobre los textos
leidos?

-¢conoce marcas (conectores) que anteceden a la enunciacién de un
conflicto (por ejemplo: “pero un dia...,”de pronto...,”hasta que....,”sin
embargo....,etc.”)?

-¢reconoce al conflicto como la ruptura de una situacién de equilibrio en
cuentos, leyendas y fabulas?

-¢organiza la biblioteca consensuando criterios de clasificacion?
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1 - La Matematica en la escuela

Hay un conocimiento fundamental de la Matematica que deben conocer
todos los ciudadanos y aplicar luego en cualquier momento de su vida social y
laboral. Es ese conocimiento matematico basico, llamado el alfabeto matematico
de la época, el que debe asegurarse a todo habitante con el propésito de que se
pueda mover con soltura en la sociedad en que vive.

Todas las grandes naciones han entendido el problema: quien no posea
tales conocimientos, que desempefian un papel esencial en una formacién cultural
indispensable para todos, sera un analfabeto matematico del nuevo siglo.

La Matematica ha ocupado, a través de los tiempos, un lugar destacado en las
curriculas de los distintos niveles de la escolaridad.

Puesto que el Nivel Inicial y la EGB constituyen la unica ensefianza
obligatoria para todo ciudadano, es imprescindible ensefiar en ella lo que se
determine que todo habitante de un pais debe saber. Por otra parte, resulta ser
un componente esencial en la formacion del homnbre, por las capacidades y
actitudes que desarrolla (objetividad y razonamiento légico, entre otras), como
asi también por las proyecciones que tiene en la vida y en el trabajo (aspecto
instrumental). Pensada en razén de su ensefianza escolar en el periodo de la
educacion obligatoria, debe ser considerada mas como un proceso de
pensamiento que como una acumulacién de resultados.

La Matematica no es un compendio de conocimientos aislados y estancos
que se adquieren o construyen, cada uno de ellos ligado a una aplicacién “tipo”;
es una actividad dindmica de conceptos relacionados entre si de diferentes
maneras, cuyo conocimiento permite elaborar estrategias variadas para resolver
un mismo problema. La utilizacién de un mismo concepto en contextos diferentes
fortalece su comprensidn, y su conexidn con otros conceptos permite avanzar en
la resolucion de situaciones problematicas cada vez mas complejas, que pueden
a su vez, generar la necesidad de nuevos conceptos o generalizaciones de
conceptos ya adquiridos.

Ensintesis, esta concepcion de laMatematica pone en evidencia, tanto sus aspectos
formativo e informativo como su dimension social, por cuanto - desde su lenguaje y desde
su método - se ha constituido ademas en un medio de comprensién y mejoramiento del
mundo cientifico, industrial y tecnolégico en el que vivimos.
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El punto de partida deberia ser, en lo posible, la construccion de modelos de
situaciones del mundo real, que el alumno tendria que enfrentar desde un pensamiento
creativo e inductivo y cada vez més organizado y sistematico.

De esta manera, al mismo tiempo que aplica informaciones,
habilidades y estructuras de pensamiento matematico ya adquiridas,
descubre los métodos y principios del quehacer matematico y sus
limitaciones para resolver tales problemas.

Se propiciara entonces una ensefianza de la Matematica que destaque la
comprension conceptual, el gusto por hacer Matematica, su conexién y
funcionalidad (a través de su relacién con el mundo real, entre sus diversas
ramas y con las otras ciencias), su potencia para modelizar problemas, su cohe-
sién interna, la habilidad para plantear problemas y resolverlos con una varie-
dad de estrategias, el valor de la nueva tecnologia, y el valor de la Matematica en
la cultura y la sociedad, en la historia y en el presente.

Pero por sobre todo, el alumno deberia comprender que “hacer Matema-
tica” es una habilidad humana a la que todos pueden acceder de manera
placentera.
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2 - La Matematica en la escolaridad
obligatoria

LA MATEMATICA
en la escolaridad obligatoria

Se pretende que Se pretende que los alumnos Se pretende que el alumno
los alumnos adquieran controlen sus relaciones con el domine los distintos lenguajes
«sentido» del nimero pspacio, representen y descubran el que usa la matematica y desarrolle el
através de su utitidad mundo que los rodea y estudien los pensamiento l6gico para el
para plantear entes geométricos como planteamiento y resolucion de
y resolver problemas. modelizacién de esa realidad. problemas.
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3 - Organizacion de los contenidos de
Matematica en ejes

En esta propuesta, los blogues de los C.B.C. se han reorganizado, tanto para
el Nivel Inicial como para E.G.B. 1y 2 en tres ejes:

Incluye, entre otros, los siguientes nticleos de
contenidos:

Los nameros naturales, los nimeros decimales
positivos, los nameros racionales positivos, las
operaciones y el célculo, la numeraciéon en cada
conjunto numeérico, las relaciones y las funciones
numéricas, las ecuaciones e inecuaciones, la
medida y la medicidn, la combinatoria, la
probabilidad y la estadistica.

Sus principales nucleos son:
Las relaciones espaciales, los objetos
geométricos,(del plano y del espacio), las
transformaciones geométricas, los sistemas de
referencia, el dibujo geométrico y la medida y la
medicién, Esta ultima esta presente también en el
eje «los numeros, sus relaciones y aplicaciones»,

Incluye los siguientes niicleos de contenidos:
Simbolos y signos, algoritmos, nociones i6gicas y
conjuntistas, relaciones y funciones, la comunicacion,
los problemas y el razonamiento.

En este eje se abordan cuestiones que tienen que ver
con los otros dos.
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Uno de los propdsitos basicos de la ensefianza de la Matematica en la
escolaridad obligatoria, es la reconstruccion de los diferentes objetos matematicos,
lo que se logra en sucesivos y crecientes niveles de abstraccion a partir,
basicamente, de situaciones de indole diversa, cotidianas o cientifico- técnicas.

Entre esos objetos matematicos merecen especial atencién los
nimeros, sus propiedades, relaciones, operaciones y calculos, y
aplicaciones muy variadas y de diferente naturaleza.

En efecto, basta tener en cuenta que “la Matematica se edifica sobre el
concepto de numero, lo que da origen a la Aritmética, y sobre el concepto
de forma, lo que da origen a la Geometria”. Sin embargo, los limites de ambos
no estan a veces muy definidos y en muchas ocasiones se relacionan y aparecen,
por ejemplo, interesantes propiedades de los numeros que tienen que ver con
las figuras geométricas. También es conveniente que los alumnos conozcan,
desde el comienzo de la escolaridad obligatoria, los procedimientos generales y
especificos vinculados con el quehacer de la disciplina, asi como los valores y
actitudes que estan especialmente relacionados con ellos.

Con respecto al eje Espacio y Geometria, por una parte se propicia el
desarrollo en el nifio de sus relaciones espaciales en el espacio concreto en el
que se mueve y por otro, se pretende una aproximacion a las nociones geométricas
relativas a los espacios geométricos, (abstractos), basicamente por la “via de la
intuicion”, dentro de lo que se puede llamar una “geometria de la observacion”.

Con respecto al eje Razonamiento, Comunicacion y Problemas, cabe
agregar que no corresponde en esta etapa de la escolaridad ni la ensefianza ni
el aprendizaje explicito de los conceptos relacionados con los procedimientos
generales vinculados con el quehacer matematico, “porque no es intenciéon que
se dé a los alumnos un curso de légica, heuristica o lenguaje matematico, sino
que através de la puesta en acto de esos procedimientos y de la reflexion que
suscite dicha practica, los alumnos vayan comprendiendo los fundamentos l6gicos
en que se sustenta”.
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4 - Presentacion sintética de los contenidos
de Nivel Inicial, E.G.B.1 y E.G.B. 2

NIVEL INICIAL

Funciones y usos de los
Uumeros naturales hasta 20.
El aspecto ordinal y el aspecto

{*Reconocimiento de los
Jnumeros, en forma aislada y en

Transformaciones (agregar,
uitar, reunir, ...) que afectan la
ropiedad numérica de una
oleccion (cardinalidad).
Anticipacion de los resultados.
nterpretacion de una situacion
ditiva. El signo + .

-Funcionesy usos de los niimeros
naturales hasta 10.000.

~Los principios de la numeracion oral
y escrita.

-Lecturay escritura de los nimeros
(encifras y enletras).

+Elorden:

comparacion, ordenamientos,
intercalacién y encuadramientos

{ entre decenas, centenas y
unidades de mif).

«Larecta numérica.

-Los calculos basicos y las
operaciones.
«Propiedades vy técnicas
operatorias.

-Distintas formas de calculo.

-Eil calculo reflexivo.

+Uso dela calculadora.

+Funciones y usos de los
nimeros decimales positivos
hasta los de orden 2.
-Reconocimiento en situaciones
de la vida cotidiana.

+Sumas y restas.

*Funciones y usos de los niimeros
naturales hasta los de orden 108,
+L.os principios de la numeracién oral
y escrita.

«Lectura y escritura de los nimeros.
(encifrasy en letras)

-El orden:

comparacion ordenamientos,
intercalacion y encuadramientos
(entre los mditiplos consecutivos de
10, 100, 10.000y 100.000).
«Larectanumérica.

*Los calculos basicos y las
operaciones.

Las potencias. Propiedades y
técnicas operatorias.

+El cdlculo reflexivo.

+Uso de la calculadora.

*Funciones y usos de los
numeros decimales positivos.
-Los principios de la numeracion
oral y escrita.

-Lectura y escritura (en cifras y
en letras).

-El orden:

comparacion, ordenamientos,
intercalacion, encuadramientos y
truncaduras.

+La recta numérica.

-Los cdlculos basicos y las
operaciones.

+Las potencias.
*Propiedades y
operatorias.

+El célculo reflexivo.
-Uso de la calculadora.

técnicas

MATEMATICA
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NIVEL INICIAL

+ Comparacién, por su longitud, de
objetos manipulables.

+ Los canjes.Monedas y billetes de
uso cormiente.

+ Medicion social del tiempo (relojes
ycalendarios).

* Relaciones numéricas (por
relaciones de mitad, doble, tercio,
triplo, cuddruple. Uso de los signos
112,1/3,1/4,..)

* Funciones numéricas ( por ejemplo
la proporcionalidad directa). Tablasy
diagramas.

+ Ecuaciones delas formas a+x=by
a.x=b dadas en el conjunto IN.
Resolucion y verificacion.

: | » Relaciones numéricas

*Comparacién y medicién de
longitudes, (perimetros), masas
capacidades.

*Uso de sistemas de medida

*Medicién social del tiempo (relojes
y calendarios).

+ Funciones y usos de los niimeros
racionales positivos(nimeros
fraccionarios).

« Lectura y distintas escrituras de los
nameros (en cifras y enletras).

« El orden:

comparacién, ordenamientos,
intercalacion y truncaduras.

- Larecta numérica.

sLos calculos basicos y las
operaciones.

sLas potencias y las raices.
+Propiedades y técnicas operatorias.
+El clculo reflexivo.

+Uso de la calculadora.

( por ejemplo,la divisibilidad en IN).
Representaciones.

+ Funciones numéricas (por ejempio,
la proporcionalidad).
Distintas representaciones.

*Ecuaciones e inecuaciones
simples dadas en los conjuntos IN,
ID+y Q+.

Resolucion, planteamiento y
verificacion.

*Medicion de longitudes (perimetros),
masas, peso, capacidades,
extension superficial (areas),
extension espacial (volimenes),
angulos sectoriales.
+Sistemas de unidades.
+Elaspecto numérico de la medida.
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NIVEL INICIAL

-Formas geométricas simples del
espacioydel piano. Reconocimiento
y denominacion. Clasificacion y

reproduccion.

«Relaciones de posicion y de
*Recorridos en el espacio y
referencias.

*Datos estadisticos (recoleccion,
organizacion y comunicacion).

*Recuento de objetos mediante
simples recursos.

*Sucesos aleatorios ( seguros,
posibles, imposibles, compatibles,
incompatibles).

*En el espacio:

cuerpos geométricos simples
(cubo, prisma,...). .
Reconocimiento, descripcion y
construcciones. Patrones.

*En el plano: poligonos simples
{cuadrado, tridngulo, pentagono,...)
Reoonocimiento, representaciones,
descripcion y construcciones.

sLineas.Paralelas y perpendiculares.
Circunferencia.

Relaciones espaciales de posicion,
orientacion y direccion.
*Recorridos en el espacio y sobre
un cuadriculado. Referencias.

*Desplazamientos sobre un
cuadriculado.
+Simetrfa y traslacion: construccion
de figuras ( plegados, plantillas,
cuadriculados, computadora,...)
Frisos y teselados.

<Datos estadisticos (recoleccion,
organizacién y comunicacién).
Media, mediana y moda.

*Principios de conteo y diagramas.

-Sucesos aleatorios. Asignacion
de probabilidad.

+En el espacio:

solidos, poliedros (relacion de Euler),
piramides, cilindros y conos. Otros
poliedros.Representaciones,
descripcion y construcciones.
*Rectas y planos. Posiciones
|ehﬁV’aS.

*En el plano: Figuras planas.
+Paralelogramos, tridngulos, angulos
sectoriales, circunferencias y
circulos. Representaciones,
descripciony construcciones.

*Coordenadas cartesianas enteras
en el plano y en una superficie
esférica.

«Simetria ortogonal. Ejes de simetria
de una figura.

*Traslacin, rotacion, agrandamiento
y reduccion. Invariantes. Frisos y
teselados.
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NIVEL INICIAL

consignas y de informacién
matematica sencilla, usando
distintos lenguajes.

*Resolucién de problemas sencillos.

«Interpretacion y comunicacion de

*Trazado de figuras
(regla, regla graduada, escuadra,
computadora,...)

+Algoritmos.
*Verificacion de propiedades
geométricas.

«Interpretacién y comunicacion de
informacién matematica sencilla,
usando diversos lenguajes.

+Resolucion de problemas sencillos.
+Formulacién de cuestiones.

-Trazado de figuras
(regla, regla graduada, escuadra,
compas,pantografo,computadora,...)

-Verificaci'On de propiedades
geométricas.

-Interpretacién y comunicacion de
informacién, especialmente por
escrito, usando diversos
lenguajes(verbal, simbdlico, grafico,
algebraico).

*Resolucion de problemas, andlisis
de enunciados y dlasificacion de los

*Busqueda de estrategias y de| mismos enfuncidnde los resultados

herramientas adecuadas.

posibles.

-Argumentacion y validacion de las| -Justificacion de procedimientos

estrategias y de las soluciones.

utilizados y validacion de los
resultados obtenidos.
*Formulacion de conjeturas.

142
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5 - Acerca de los contenidos

procedimentales generales de Matematica

Tanto para el Nivel Inicial como para la E.G.B. hay en los C.B.C. un bloque
denominado “Procedimientosd generales vinculados con el quehacer matematico”.
Los mismos se presentan agrupados en tres categorias, segun que estén
vinculados a:

- la resolucion de problemas;
- el razonamiento;
- la comunicacion.

Se pretende que estos procedimientos se trabajen desde el Nivel Inicial
sobre los contenidos de los tres ejes y de las otras areas del curriculum “ya que
constituyen un elemento importante de integracién transversal en tanto atienden
a la formacién de procesos generales de pensamiento”.

La particion sefialada tiene como unico proposito poner en evidencia los
aspectos que abarcan aunque, sin duda, no se podra trabajar con procedimientos
de una categoria sin involucrar obligadamente procedimientos de los dos
restantes.

a) Con respecto a la resolucién de problemas.

No se trata de los problemas que se identifican con la matematica escolar
clasica (problemas de aplicacién), sino de los que constituyen una verdadera
actividad de busqueda y descubrimiento, (situacién-problema), lo cual no significa
que a aquéllos haya que dejarlos de lado. Enfrentar y buscar una solucion a una
situacién-problema no es 0 mismo que realizar un ejercicio puramente escolar, en el
cual se deben aplicar sin falta las técnicas aprendidas, teniendo en vista las pruebas
analogas de evaluacion o examen.

En una situacioén-problema hay que identificar y organizar datos, elegir y poner
en accion procedimientos adecuados, si es que se pretende llegar a soluciones
pertinentes y verificables. También puede ocurrir que no tenga solucién o que tenga
varias soluciones. No necesariamente tiene que ser de solucién Unica, como ocurre
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en el problema escolar clasico. Tiene que ser significativo para el alumno, pero la
significatividad de un problema depende de las actividades cognitivas que promueve
y de la pertinencia de las mismas con respecto a los procedimientos a los cuales
apunta la tarea: establecimiento de relaciones, construccion o uso de conceptos o
procedimientos, formulacion de conjeturas, ...

La resolucion de problemas no debe pensarse como un tdpico distinto sino
como un proceso que debe penetrar todo el disefio curricular y proveer el contexto
en el cual los conceptos y actitudes pueden aprenderse

b) Con respecto a la comunicacion.

Se trata de un importante procedimiento relacionado con el quehacer
matematico. En efecto: “Posibilita establecer conexiones entre las diferentes formas
de representacion: concretas, gréaficas, simbdlicas, verbales y mentales, tanto de
conceptos como de relaciones matematicas”.

La coherencia y la precision en una exposicion exigen coherencia y precision
en el pensamiento. La comunicacién de ideas contribuye a clarificar, agudizar, precisar
y consolidar el razonamiento.Sabido es que las ideas matematicas admiten diversos
marcos de representacion, pero su lenguaje especifico es el resultado de signos,
simbolos y términos matematicos. El lenguaje conjuntista es un recurso excelente
para explicar con sencillez y coherencia las ideas matematicas. Sin embargo, nunca
ha de ser tomado como objeto de estudio en si mismo.

La resolucién de problemas desde el Nivel Inicial provee de un espacio
adecuado para que los nifios lean, escriban, discutan y comuniquen ideas y
procedimientos seguidos para alcanzar la o las soluciones, usando el lenguaje
matematico con significado y naturalidad. A medida que se se avanza en la escolaridad
se debe ir dando preferencia a la comunicacion escrita, sin dejar de reconocer la
importancia que tiene la comunicacién.

c) Con respecto al razonamiento.

¢ Codmollega el matemético al conocimiento? No descarta ninguna de estas formas
posibles: intuitiva, inductiva y deductiva. Si un mateméatico procede de esta manera
parece ldgico pensar que con los nifios no habria que obviar ninguna de ellas para que
logren alcanzar el conocimiento.Si bien el razonamiento se menciona explicitamente como
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uno de los procedimientos basicos, no significa que el alumno tenga que recibir “lecciones
de légica o de razonamiento”, cabe destacar la diferencia que existe entre demostrar una
propiedad y la verificacion de la misma mediante una experiencia.

Para la Matematica, la demostracion es el inico camino legitimo para asegurar
la validez de una afirmacion. Puesto que ello es impensable en esta etapa de la
escolaridad, lo que se pretende es que los nifios vayan comprendiendo, a través
de los procedimientos y de la reflexién que suscita dicha practica, los fundamentos
logicos en que se sustenta el razonamiento matematico.
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6 - Acerca de los contenidos actitudinales
de Matematica

Hay un Bloque de los C.B.C., el Bloque 8, “Los contenidos actitudinales
relacionados con el quehacer matematico” en el cual se describe “un conjunto
de contenidos actitudinales tendientes a la formacién de un pensamiento critico,
que busca incansablemente nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas”.

Estos contenidos no estan separados de los contenidos conceptuales y
procedimentales reorganizados en los tres ejes y se los debe contemplar como
parte de los mismos. En efecto, el trabajo en el aula de Matematica, tanto cuando
los alumnos realizan tareas grupales, como cuando lo hacen en forma individual,
ofrece una ocasion excelente para considerarlos. Las actitudes seleccionadas
han sido agrupadas en cuatro categorias que remiten a la formacion de
competencias en aspectos que hacen al desarrollo personal, socio-comunitario,
del conocimiento cientifico-tecnoldgico y de la expresion y la comunicacion.

A continuacién se hace un listado de los que han sido seleccionados.

Del desarrollo personal

- Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

- Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la busquema de soluciones.

- Gusto por generar estrategias personales de resolucién de problemas.

- Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas en la resolucion de problemas.
- Respeto por el pensamiento ajeno.

- Valoracion del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

Del desarrollo socio-comunitario.

- Valoracion del trabajo cooperativo y la toma de responsabilidad para lograr un
objetivo comun.
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- Apreciacion del valor del razonamiento I6gico para la busqueda de soluciones
a los problemas de la comunidad.

Del desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico.

- Interés por el uso del razonamiento intuitivo, légico, y la imaginacion para plantear
y resolver problemas y calculos.

- Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la resolucién de problemas.

- Valoracién de la Matematica en su aspecto l6gico e instrumental y como
construccion humana.

- Placer por los desafios intelectuales.

Del desarrollo de la expresion y la comunicacion.

- Aprecio y respeto por las convenciones que permiten una comunicacion
universalmente aceptada.
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7 - Orientaciones didacticas para la ensefianza

Tradicionalmente la Matematica se ensefiaba “definiendo y aplicando,” a
partir de los objetos desarroliados por los profesionales de la disciplina - los
matematicos - con la intencién de ensefarlos con el maximo de generalidad
posible. El alumno los recibia como cosas acabadas en un papel pasivo, y luego
los ejercitaba para fijarlos. A este aspecto (informativo) se uni6 el aspecto
formativo, expresado como “la matematica ensefia a pensar”, aun cuando no
estaba muy claro como proceder en el aula, aunque a menudo se lo entendia
como la memorizacion de un teorema.

¢ Cudl es la idea de Matematica que subyace en este modelo? Es lade un
conocimiento estatico y ademas complejo, (es el que posee el docente), que
debe ser transmitido al alumno. Actualmente hay otra concepcién en cuanto a la
ensefanza y el aprendizaje de esta disciplina en la escuela.

Basicamente se habla de una matematica dinamica, que se propone acercar
al alumno al “hacer matematica” de los profesionales y no sélo de los resultados
obtenidos por ellos. A su vez para los alumnos la propuesta es que desempefien
un papel activo, construyendo conceptos desde distintos contextos, que una vez
generalizados y descontextualizados (saberes-herramienta), pueden ser utilizados
cuando y donde les sean Utiles. También interesan las conexiones que existen
entre diversos contenidos de la misma disciplina y entre éstos y la realidad. De
igual manera se considera importante la creatividad necesaria para la elaborarcion
de estrategias que permitan resolver un problema después de haber modelizado
una situacion. Finalmente cabe agregar que también es importante tener en cuenta
el aspecto social de la ensefianza de la Matematica, ya que con su lenguaje y su
método contribuye a la comprensién y mejoramiento del entorno.

Todo lo dicho pone de manifiesto la necesidad de considerar algunas
reflexiones con respecto a la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos
de la Matematica seleccionados para la escolaridad obligatoria, (contenidos
a ensefar), a partir de las cuales es posible formular algunas orientaciones
didacticas fundamentales.

A continuacién se formulan algunas reflexiones relativas a los componentes
mencionados.y se apoyan en que toda accién de ensefianza pone en juego tres
componentes principales: los alumnos para los cuales la sociedad ha definido
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un cierto proyecto educativo; el saber (los contenidos) a tener en cuenta en esta
accion que tiene lugar en la escuela; el docente cuyo rol es ser mediador entre el
alumno y el saber.

Esos tres componentes se interrelacionan mutuamente, constituyendo un
sistema didactico, dan los hechos de ensefianza.El docente es quien, entre otras
cosas, organiza los aprendizajes, asegura las indispensables relaciones entre
los nifios y los objetos del saber escolar, facilita la construccion de los aprendizajes,
apuntando a disminuir el salto cognitivo de sus alumnos, decide las situaciones
de ensefianza para que cada alumno aprenda, dispone los tiempos, los
agrupamientos de los alumnos, etc. También es quien toma permanentemente
informaciones sobre el estado de los conocimientos de los alumnos haciendo lo
gue se llama clasicamente “evaluar”.

Cabe destacar la importancia que tiene la intervenciéon del maestro
en todas las fases del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Las investigaciones que se vienen desarrollando en Didactica de la
Matematica (que estudia los procesos de transmision y adquisicion de esta ciencia,
particularmente en situacion escolar), han permitido la elaboracién de importantes
herramientas para el docente que permiten un analisis de los fenémenos de la
ensefanza, la identificacion e interpretacién de los hechos, un analisis de las
producciones de sus alumnos, la interpretacién de sus errores, la consideracion
de las situaciones de aprendizaje y ciertas pautas para su construccién,
respetando en todo momento su libertad padagdgica, etc.

En lo que sigue, se formulan algunas reflexiones consideradas prioritarias:

De las situaciones.

El término situacion aparece frecuentemente. Por ello parece conveniente
otorgarle un significado.

Una situacion designa el conjunto de las circunstancias en las cuales se
encuentra un individuo, las relaciones que lo unen a su medio, y el conjunto de
los datos que caracterizan una accién o una evolucién.

Una situacion es didactica cuando un individuo (en general el docente)
tiene la intencion de ensefiar a otro individuo (en general el alumno) un saber
dado.
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Por ejemplo, en un recreo de la escuela, los nifios juegan a la batalla naval.
Pueden adquirir saberes. La situacién es en ese caso, no didactica. Ese mismo
juego puede ser propuesto a los alumnos con una intencion de ensefianza: los
nimeros enteros, por ejemplo; en esa ocasion, la situacion es didactica.

Se llama situacién de aprendizaje toda situacion que le permite a un sujeto
pasar de un estado de conocimiento a otro estado de conocimiento.

De los saberes en juego.

La propuesta curricular de la Jurisdiccién define la reorganizacion de los
saberes a ensefiar que fueron previamente seleccionados, en el momento de elaborar
los CBC, de los saberes sabios (producidos por los profesionales de la Matematica,
es decir, por los matematicos) y que estdn enmarcados en las teorias matematicas.
Pero para poder ser ensefiados, en cualquier nivel de la escolaridad, sufren
transformaciones. Estas, basicamente, estan relacionadas con las diferentes
aproximaciones que se deben hacer de ese mismo saber, por cuanto todo saber
matematico (enmarcado en una teoria) reviste aspectos completamente diferentes,
segun la poblacion escolar en la cual va a ser ensenado.

Ese punto de vista deberia interesarle a todos los docentes:

- si es de las primeras etapas de la escolaridad obligatoria, desde el momento

en que debe percibir que sera un objeto de saber particular para sus alumnos, algunos
afos mas tarde;

- si es de las etapas, ciclos o niveles mas avanzados, para poder ampliar el
campo de los conocimientos de los alumnos que reciba.
Por ejemplo, la ensefianza de los numeros naturales que aparece en el Nivel Inicial,
se continua a lo largo de la EGB. Lo mismo con respecto a las funciones geométricas,
como las transformaciones puntuales del plano, entre ellas la simetria axial, propuesta
para ser ensefiada desde el Primer Ciclo

Lo que se quiere destacar es la necesidad de que el docente tenga en cuenta
las diferentes aproximaciones para un mismo saber, segun sea la etapa de la
escolaridad en la cual ese saber para a ser un saber a ensefar.

De la transposicion didactica.

Los saberes a ensefar figuran en los cuadros de contenidos por ciclos y
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en las matrices de contenidos para cada afio del Ciclo. Cualquiera de ellos sufre
un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar
un lugar entre los objetos de ensefanza. El “trabajo” que transforma un objeto
del saber en un objeto de ensefianza, es denominado transposicion didactica.

Por ejemplo, la simetria es un objeto de saber y es un objeto de ensefianza
en todos los ciclos de la E.G.B. Pero requiere, de parte del docente, un “trabajo”
para transformarlo didacticamente en un objeto de ensefanza en cada uno de
los Ciclos de la E.G.B. En el caso de la simetria axial, o sea de un contenido de
saber preciso el docente produce una versién didactica que tiene que ver con la
poblacién escolar en la cual va a ser ensefiado. Ocurre que los objetos a ensenar
pueden serlo desde siempre, como es el caso de los numeros, o pueden ser
otros de reciente incorporacién, como |o son las transformaciones geométricas,
las nociones de Estadistica, ... Sin embargo, aun en el primer caso, su tratamiento
didactico varia con los afios, vale decir, el “trabajo” de transposicién didactica
continia. También ocurre que un objeto ensefiado se desgasta a fuerza de usos
incorrectos o que se haya vuelto viejo en relacion con la sociedad.

Por ello no basta con plantear que debe haber transposicion
didactica.También aparecen nociones a las cuales se ha dado en llamar nociones
paramatematicas. Se trata de nociones auxiliares, necesarias para la ensefianza
(y el aprendizaje) de los objetos matematicos propiamente dichos. Deben ser
aprendidas (o mejor dicho conocidas) pero no son ensefiadas explicitamente de
acuerdo con el plan de ensefianza formulado por el docente. Solamente las
nociones matematicas constituyen el objeto de una evaluacion directa. Sin
embargo, debe quedar claro que las nociones paramatematicas son objetos del
saber de los cuales el docente toma conciencia, es decir, entran en su campo de
percepcién didactica. Dicho de otra manera, hay saberes (saberes y saber- hacer
o procedimientos) que son aprendidos sin ser especificamente ensefiados, en el
sentido de que no existe intencidn didactica.

Mencionemos, por ejemplo, como desemperfio del alumno, desde el Nivel
Inicial, el reconocimiento de ciertas ocasiones de uso de la nocién matematica
“los numeros naturales” consideradas como herramientas de la actividad
matematica. Ante la consigna “compara los nimeros 3 y 5” , el docente espera
que el alumno se dé cuenta de que “3 <5” ( 0, 5 > 3). El alumno esta usando los
numeros para comparar, aun sin conocer todavia la relacion de orden definida en
el conjunto de los numeros naturales, segun la cual un numero natural a es menor
que otro numero natural b (siendo a y b distintos), si y s6lo existe un nimero
natural ¢ que sumado al nimero a da como resultado el numero b.
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Suponiendo que el alumno no sepa compararlos no significa, en esa etapa de la
escolaridad, que la causa del fracaso se deba al desconocimiento de la nocién

paramatematica, que a posteriori sera una nocién matematica (la nocién de orden
en IN).

De la dialéctica herramienta - objeto

Un saber dado, como los nimeros naturales, o la simetria axial, interviene
por lo tanto en diferentes momentos de la escolaridad, pero su estudio reviste al
menos dos aspectos:

- el conocimiento de la nocion matematica;
- La busqueda de los problemas que estan relacionados con él.

Se dice que un concepto es herramienta cuando su interés esta focalizado
sobre el uso que se puede hacer de él para resolver un problema.

Por objeto se entiende el objeto cultural que tiene su lugar en un edificio
mas amplio que es el saber cientifico en un momento, reconocido socialmente.

Una nocidén matematica que interviene como herramienta (implicita o
explicita) para resolver un problema esté reconocida y estudiada tanto como el
saber oficial (objeto), pudiendo intervenir después como herramienta para resolver
otros problemas.

Los nimeros naturales son en el Nivel Inicial herramientas, por ejemplo
para guardar en la memoria la cantidad. Eso es lo que ocurre cuando se le pide
a un nifo que construya una coleccion que tiene un numero dado de elementos.
Pero los numeros naturales también son estudiados como objetos de la ensefianza

elemental, cuando por ejemplo, son trabajadas las designaciones escritas y orales,
el orden, etc.

Del acercamiento de los alumnos al “hacer matematica”de los profesionales
y no sé6lo de los resultados obtenidos por ellos.

Para ello es necesario que el docente plantee, en los distintos contenidos,
actividades de aprendizaje que les permitan a los alumnos desarrollar el método
propio de la disciplina, apropiandose de los procedimientos generales del
quehacer matematico, como lo son el razonamiento, los problemas y la
comunicacion a través de los distintos lenguajes que utilizan.
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