respetando reglas , en
interaccion con otros, con
una adecuada condicion fi-
sica, que le posibilite afron-
tar las demandas de la vida
cotidiana, del medio ambien-
te y variadas situaciones
lidicas.

« Realizar producciones es-
tético - expresivas en diferen-
tes lenguajes artisticos en
forma original, placentera y
creativa. Construir esque-
mas perceptivos y
valorativos para comprender
diferentes manifestaciones
estético - expresivas y artis-
ticas como modos de expre-
sar sentimientos, emociones
e ideas.

EDUCACION
ARTISTICA

La exploracion senso-
perceptiva

«La produccion: expresién - co-
municacion

» La apreciacion de referentes
cercanos y lejanos

+La integracion de lenguajes
artisticos

 Desarrollar la autonomia
en relacion con la apropia-
cion de valores, la toma de
decisiones y la resolucion de
conflictos e iniciarse en la
participacion democratica a
través del reconocimiento
de algunas instituciones po-
liticas.

~ FORMACION
ETICAY CIUDADANA

+» Persona
« Valores
« Normas
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Orientaciones didacticas para la ensefianza

La propuesta didactica general que se propone en este documento se
expresa en orientaciones generales para el disefio, conduccion y evaluacion de
estrategias de ensefianza. Estas orientaciones:

* recuperan las practicas docentes actuales que promueven los procesos de
aprendizaje en los alumnos y las alumnas.

+ se proponen como lineamientos que orientan la elaboracién de mudltiples
estrategias de ensefianza.

- admiten especificaciones que permitan adecuarlas a la diversidad de alumnos
y alumnas y objetos de estudio.

Desde estas consideraciones iniciales se proponen las siguientes
orientaciones didacticas generales para la ensefianza:

* Propiciar un abordaje integrado para la ensefianza de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Si bien alguna actividad puede focalizar el
aprendizaje de un tipo de contenido (conceptual, procedimental o actitudinal),
esto no implica desconocer la estrecha vinculaciéon con los otros.

« Promover la actividad de los alumnos y las alumnas. Un alumno es activo cuando
elabora nuevos significados. La actividad puede y debe ser intelectual y emocional,
y no se debe identificar exclusivamente con la accion fisica.

« Promover la reflexién sobre la actividad. Esta orientacién se vincula
estrechamente con la anterior. La reflexién sobre la actividad contribuye a la
construccion y reconstruccién conceptual, y es imprescindible para el aprendizaje
de los procedimientos propios de las distintas areas curriculares. Se recomienda
analizar con los alumnos por qué hacer determinadas actividades, para qué le
sirven, qué relacion tienen con 1o que ya aprendieron, etc.

» Considerar los conocimientos previos de las alumnas y los alumnos, y promover
la interaccion entre estos conocimientos y los nuevos contenidos a aprender.
Esta es una condicién necesaria para lograr aprendizajes significativos. En este
sentido, es necesario aportar nueva informacion que profundice y amplie los
esquemas de conocimiento que poseen los alumnos y las alumnas, provenientes
tanto de la experiencia escolar como extraescolar.
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« Atender a la diversidad. La atencion a la diversidad se presenta como una con-
dicidén necesaria para poder elaborar estrategias de ensefianza que conduzcan
al logro de aprendizajes equivalentes por parte de nifios y nifias diferentes. Aten-
der a la diversidad en la situacién de ensefianza supone, entre otras cuestiones,
tener en cuenta los saberes previos de los alumnos y las alumnas, respetar dife-
rentes ritmos de aprendizaje, elaborar secuencias de actividades de aprendizaje
y de evaluacion acordes a esos ritmos. Implica ademas reconocer la existencia
de alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales, y de alumnos
que habitan en zonas rurales en las que se ve dificultada la asistencia regular ala
escuela. Este reconocimiento debe verse reflejado en las estrategias de ense-
fianza y en la utilizacién de los recursos didacticos disponibles en la institucion
(bibliotecas, videos, programas informaticos, etc). En todos los casos se requiere
la elaboracion cuidadosa de un material de ensefianza variado para extraer de
ellos el maximo beneficio. EI mismo es un requisito necesario para que el docen-
te pueda atender de modo simultéaneo los diferentes procesos de aprendizaje de
los alumnos, articulando momentos de trabajo de intervencién mediada por el
material con momentos de trabajo de intervencién directa del docente.

» Promover la resolucion de situaciones problematicas. La resolucion de proble-
mas es una estrategia didactica utilizada en las diferentes areas del conocimiento
escolar, aunque implica el aprendizaje de procedimientos y estrategias especifi-
cos en cada una de ellas. Los problemas constituyen un desafio para los nifios y
las nifias, pues requieren poner en accion sus conocimientos previos y desarro-
llar estrategias para construir nuevos. Las situaciones problematicas remiten ala
cotidianeidad de los alumnos y las alumnas, y se vinculan con sus intereses,
condicidn necesaria para que resulten significativas y para acercar el conoci-
miento escolar a la vida real.

» Reconocer la potencialidad constructiva del error. Las situaciones fallidas, los
errores que se suscitan en los procesos de construccién del conocimiento cons-
tituyen espacios privilegiados para desarrollar procesos reflexivos y aprender.
Trabajar oportunamente sobre los errores y/o dificultades suele ser una oportuni-
dad privilegiada para el «darse cuenta» del por qué de la dificultad y recuperar la
autoestima y autoconfianza. De este modo un error circunstancial se transforma
en la gran oportunidad para dar un salto significativo en el aprendizaje.

« Sugerir enfoques que permiten relacionar distintos campos del conocimiento.
La relacién entre contenidos de una misma area curricular o de diferentes areas
curriculares contribuye a la construccion de conocimientos amplios y profundos,
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pues cuantas mas relaciones se puedan establecer entre los contenidos, mas se
enriquecen los esquemas del conocimiento, y se advierte funcionalidad y fertili-
dad de los saberes. No obstante, las relaciones entre contenidos han de estable-
cerse de modo sustantivo, no forzado. Se trata de relaciones que evitan los
abordajes fragmentados, las superposiciones y las reiteraciones en la ensefian-
za. Por lo tanto, permiten capitalizar los aprendizajes disponibles para integrarlos
en un proceso que propone avances a partir de las adquisiciones realizadas. En
este sentido, cabe sefalar que la educacién para la democracia, la educacién
para los derechos humanos, la educacion para la salud, la educacion sexual, la
educacion ambiental, si bien pueden tener como eje determinada légica discipli-
naria exigen, para su tratamiento, la integracion de contenidos de distintos cam-
pos del conocimiento, y comprometer una perspectiva ética.

» Tomar en cuenta de modo explicito la transversalidad del aprendizaje de la
lengua. Escuchar, hablar, leer, escribir son macro-habilidades empleadas con dis-
tinto énfasis en todas las areas curriculares para ensefiar sus contenidos especi-
ficos. Los discursos y textos a través de los cuales se transmiten los contenidos
de las distintas areas tienen formas convencionales (informes, exposiciones, des-
cripciones, cronicas de procesos, debates, argumentaciones, definiciones) que

los alumnos y las alumnas deben aprender desde el area de Lengua y desde las
otras areas.

« Tomar en cuenta la transversalidad del aprendizaje del pensamiento I6gico, re-
flexivo y critico. Saber dar razones, deducir, inducir, establecer relaciones por
analogias, reconocer relaciones logicas, reconocer supuestos, establecer rela-
ciones de contexto, son habilidades empleadas con distinto énfasis en todas las
areas curriculares. La matematica aporta saberes que acttan como instrumentos
de comprension para otras disciplinas y esas problematicas actian como contex-
tos de significacién de los conceptos matematicos. La légica aporta un lenguaje
diversificado - simbolos y sintaxis -, del cual cada area curricular toma lo que le es
afin, y un método que permite analizar la correccion de los razonamientos em-
pleados para justificar aserciones.

» Tomar en cuenta de modo explicito la transversalidad del aprendizaje de los
valores que rigen la convivencia. Un clima de convivencia que manifiesta la
adhesion a valores como la solidaridad, la libertad, el amor, la vida, el respeto
por las diferencias, la paz, la justicia aporta las condiciones necesarias para
un aprendizaje autbnomo de los contenidos y crea las condiciones de trabajo
que permiten la atenciéon adecuada a las caracteristicas personales de los
alumnos y las alumnas y la incentivacion del trabajo grupal. Las practicas

Gobierno de Mendoza Direccion General de Escuelas 55



cotidianas de aula y la participacién institucional constituyen también instancias
para el aprendizaje de estos valores.

« Propiciar el trabajo por proyectos. Una de las estrategias didacticas que
contribuye a la integracion entre el saber y el saber hacer es aquella que
organiza la actividad de los alumnos y las alumnas alrededor del disefio, eje-
cucion y evaluaciéon de proyectos. Esta estrategia contribuye al aprendizaje
de los contenidos procedimentales y actitudinales generales y de las diferen-
tes areas curriculares, y se especifica en funcién de las tematicas y proble-
maticas correspondientes a dichas areas.

* Incentivar el trabajo en grupo, favoreciendo la confrontacion y la discusién
de ideas y el respeto por las opiniones y producciones de los otros. El trabajo
en grupo implica seleccionar diferentes modalidades de organizacion grupal.
En algunos momentos la tarea puede ser resuelta de modo individual, en
otros en parejas, en pequefos grupos, o0 en grupo total. En cualquiera de
estos casos se trata de favorecer la comunicacién y el intercambio de expe-
riencias, opiniones y modos de resolucion entre todos los miembros, necesa-
rios para lograr una construccién colectiva del conocimiento.

» Promover una actitud placentera ante el aprendizaje. La tarea de aprendiza-
je escolar puede resultar para los alumnos y las alumnas una actividad que
les genere alegria y los entusiasme con el saber.

« Adoptar actitudes docentes que posibilitan y estimulan el aprendizaje. Un
clima de trabajo tranquilo y distendido favorece la reflexién y el desarrollo de
la autoestima por parte de los alumnos. Es importante que el docente esté
convencido de que todos los alumnos pueden aprender, cualquiera sea su
edad, escolaridad o nivel socioeconémico. Valorar a los alumnos, estimularlos
en sus logros, estimularlos para que pongan en juego sus potencialidades,
implican asumir una actitud hacia el nifio que le permita: responder a la nece-
sidad que tiene el alumno de ser escuchado, mostrar interés por sus cosas,
darle importancia a sus problemas y ser firme en el establecimiento de pau-
tas razonables. Orientar en forma especial a los nifios que evidencian mayo-
res dificultades y plantear exigencias adecuadas al nivel de competencias de
los alumnos, pero que a la vez, impliquen un esfuerzo y un desatfio el conse-
guirlas, son requisitos indispensables para promover la autoestima y , por
ende, el aprendizaje.
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« Evaluar los procesos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas siguiendo
los criterios explicitados en el apartado “La evaluacién pedagégico-didactica
y su utilizacién”.
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Orientaciones didacticas para la evaluacion

La evaluacion educativa abarca un campo bien amplio y se puede focalizar en
distintos ambitos: el sistema, la institucién, el aula. Generalmente esta direc-
tamente orientada a la toma de decisiones. Puede ser interna o externa, por
ejemplo, dentro de una instituciéon podriamos hablar de una autoevaluaciéon
institucional llevada a cabo por los miembros del equipo docente o de una
evaluacion externa llevada a cabo por equipos de investigacioén, por el super-
visor, etc.

Del mismo modo, el sistema educativo, a través de organismos existen-
tes (como el SIPEC provincial y el SINEC nacional) trabaja para obtener infor-
macion evaluativa sobre distintos aspectos que ponen a disposicién de las
autoridades la toma de decisiones sobre la politica educativa.

A su vez, el sistema de informacion estadistica genera abundantes da-
tos que procesados y analizados, se transforman en informacion atil referida
al rendimiento del sistema, (por ejemplo, la matricula, los establecimientos,
los docentes, la relacion docente - alumno, repitencia, desercion, ingreso tar-
dio, etc.) que permiten comprender el estado de situacién, definir campos de
intervencion y tomar decisiones.

Cuando la evaluacién se realiza sistematicamente requiere una
explicitaciéon de la concepcion de evaluacion, la adopcion de una metodologia
y un disefio operativo, que contiene entre otras cosas, el propdsito de la eva-
luacion, el objeto de la misma, las técnicas o instrumentos la recogida de
datos, el modo en que se va a realizar el procesamiento y analisis de la infor-
macion, los criterios de valoracion, el uso y la devolucion de los resultados.

En este apartado nos centraremos en la evaluacion pedagoégico - di-
dactica, es decir en la evaluacion de los aprendizajes y su relacion con la
certificacion de saberes que se hace en el marco del sistema educativo pro-
vincial y en las instituciones educativas que forman parte de éste. No se abor-
daran aqui, la evaluacién institucional ni la curricular.

58 Gobierno de Mendoza Direccion General de Escuelas



Reconociendo que los aprendizajes escolares son el resultado de la inter-
vencion intencional del docente, de los esfuerzos realizados por el alumno y de
otros factores directamente intervinientes, la evaluacion esta centrada en el ana-
lisis del desarrollo del proceso para su comprensiéon y mejoramiento.

El enfoque de evaluacion adoptado se sustenta tanto en la evaluacion de
procesos como de resultados, tanto en la necesidad de indagar sobre los progre-
s0s que realiza el alumno como sobre las condiciones que facilitan u obstaculizan
sus desempenos, tanto en los saberes ensefiados como en los aprendidos.

La evaluacion pedagdgico - didactica no debe ser confundida con la medi-
cion ni con el control. Corresponde asumir, por lo tanto, el concepto de evalua-
cion formativa, insistir en la evaluacién de procesos y no soélo de resultados. Co-
rresponde ademas, acompanar las valoraciones sobre el desempefio de los alum-
nos con el analisis de las condiciones contextuales.

En este sentido, la evaluacion es un componente central del disefio y la
gestion curricular, tanto en su segundo nivel, como en el tercer nivel de especifi-
cacidn curricular (la escuela y el aula).

La evaluacion pedagogico - didactica es un proceso social de indagacion y
obtencién de evidencias que permite emitir un juicio de valor sobre lo que los
alumnos y las alumnas han aprendido, identificar sus avances y dificultades en
relacion con los propositos previamente determinados, acordados y explicitados
para la comprension de la situacion educativa y su mejoramiento.

Supone un proceso sistematico y continuo, de caracter integral y global
para comprender y tomar decisiones a nivel del aula, de la institucion y del siste-
ma.

En tanto el logro de aprendizajes equivalentes por parte de los alumnos y
las alumnas constituye la funcién sustantiva de la escuela, la evaluacién pedago-
gico - didactica es el componente a tener en cuenta para revisar los acuerdos
institucionales y realizar los ajustes.

Es conveniente tener en cuenta que existe una extrecha relacion entre la
evaluacion pedagoégica y las operaciones asociadas de calificar, acreditar, pro-
mover y certificar, sin embargo, cabe destacar que se trata de operaciones clara-
mente diferenciadas.
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La evaluacién pedagégico - didactica cumple dos funciones basicas: una

eminentemente pedagdgica y otra principaimente administrativa, institucional y
social.

La evaluacidn es parte del proceso de ensenar y aprender, no su apéndice
final. Las actividades que realizan los alumnos ofrecen informacién al docente
respecto del como se va produciendo el aprendizaje y la ensefianza, para ir
adecuando permanentemente sus modos de intervencion, revisar la organiza-
cién, el uso de los recursos y las secuencias de contenidos.

La evaluacion se realiza sobre un plan previo sobre como ensefiar y como
evaluar. El docente ha tomado decisiones respecto de qué aprendizajes son con-
siderados basicos o fundamentales y cuales complementarios, cuéles de
profundizacion y cudles de orientacion. El andlisis evaluativo o indagacion le per-
mite identificar qué alumnos necesitan una especial atencién, en qué forma de-
beran ser agrupados para favorecer la ayuda mutua, cémo resignificar los tiem-
pos para obtener mejores resultados, qué material didactico debe seleccionarse.

Es necesario romper esquemas que rigidizan las practicas evaluativas, al
asociar solamente el caracter formativo a la evaluacion de proceso, y la acredita-
cién a la evaluacion de productos.

La evaluacién pedagdgico - didactica es siempre formativa, tanto cuando
se propone comprender la situacién educativa inicial (de diagnéstico inicial), como
cuando se propone apreciar la evolucidn del proceso de ensefanza y aprendiza-
je (de seguimiento), o comprobar en qué medida los alumnos han adquirido los
contenidos y/o competencias propuestas al finalizar un tramo escolar (de acredi-
tacion de logros). En tanto formativa, la evaluacién nunca tendra un caracter de
veredicto que consagra a unos y expulsa del sistema a otros. Por el contrario, la
evaluacién debe ser una ayuda para que los alumnos progresen en su aprendiza-
je y en su maduracién.

La evaluacion como acto social debe transformarse en un acto de comuni-

cacion permanente con el alumno, con las familias y con los docentes y autorida-
des del sistema.

En el marco de este documento curricular, la evaluaciéon pedagégico - di-
dactica se fundamenta en un concepto de persona como ser capaz de hacerse
progresivamente responsable de su crecimiento y en un modelo pedagégico que
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propone una accion educativa orientada a la formacién de competencias. Por
tanto, la funcién docente no debe limitarse a la heteroevaluacion, sino que funda-

mentalmente debe orientarse a formar a los alumnos en la coevaluacion y la
autoevaluacion.

Con respecto a la evaluacion diagndstica inicial se sugiere:

» Centrar el diagnéstico de comienzo de afio en aspectos globales, la disposicion
de los alumnos y las alumnas frente al aprendizaje y las capacidades, habilida-
des y estrategias generales que son capaces de utilizar (el lenguaje oral y escrito,
la representacion grafica y numérica, estrategias para buscar y organizar infor-
macién para leer comprensivamente un texto, etc). No se trata de hacer un repa-
s0 acelerado de todo lo visto en el afio anterior, sino de plantear situaciones
cualitativamente valiosas que, a la vez que permiten generar las condiciones pro-
picias para el aprendizaje, ofrecen al docente informacién sobre la situacion en
que se encuentran los alumnos.

- Propiciar actividades que permitan a los alumnos y las alumnas: conocerse,
organizarse como grupo de trabajo, organizar el espacio del. aula, los tiempos,
las carpetas y los cuadernos, los materiales para el trabajo del afio, compartir lo
que saben, acordar colectivamente los aprendizajes acreditables de la propuesta
curricular del afo. Las actividades seleccionadas deberan permitir al docente
detectar y registrar las capacidades desarrolladas por sus alumnos y los conoci-
mientos que poseen respecto de los contenidos fundamentales del afio anterior.

Con respecto a la evaluacion del proceso se sugiere:

« Observar a los alumnos y las alumnas en los distintos ambitos y situaciones: en
el trabajo cotidiano del aula, en el recreo, en las salidas, etc. Observar con respe-
to, intentando comprender, evitando rotular o enjuiciar precipitadamente.

« Realizar correcciones orientadoras que, en lugar de indicar directamente qué
es lo que esta mal y por qué, muevan al alumno y la alumna a revisar sus res-
puestas, reconocer por si mismo dénde esta el error y replantearse la situacion.

« Formar a los alumnos y las alumnas en la autoestima personal. Esto implica
respetar la singularidad de cada alumno y alumna, elaborar secuencias de activi-
dades de evaluacién acordes con sus diversos ritmos y estimularlos continua-
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mente a superarse proponiéndoles metas accesibles a sus posibilidades indivi-
duales concretas.

» Buscar las causas de las conductas que se observan en los alumnos y las
alumnas a fin de comprender por qué actiian de determinada forma, qué les esta

pasando internamente y qué tipo de ayuda necesitan por parte del docente para
avanzar a la etapa siguiente.

» Analizar los errores de los alumnos y de las alumnas para captar cuales son sus
hipétesis internas e interpretar el proceso de pensamiento que han seguido para
dar una determinada respuesta y no otra.

* Prever actividades y disefiar instrumentos adecuados para la autoevaluacién de
actitudes frente al trabajo personal y grupal y la coevaluacion.

« Explicar a los alumnos y a las alumnas los objetivos de las actividades que se
les proponen, a fin de ofrecerles parametros que les permitan conocer lo que se

espera de ellos en la evaluacion e ir autorregulando su propio proceso de apren-
dizaje.

« Destinar sistematicamente un tiempo, al final de la jornada o una vez por sema-
na, para que los alumnos y las alumnas tomen conciencia de como estan traba-
jando y expresen cémo se sienten, en qué medida estan alcanzando los objetivos
previstos, qué dificultades tienen con las tareas o con los materiales, etc. A partir
de las necesidades que van detectando y de la biisqueda compartida de solucio-
nes, acuerden normas de trabajo y de convivencia y se propongan nuevas metas
para mejorar su aprendizaje.

* Explicar a los alumnos y a las alumnas por qué y para qué se evalla.

+ En la medida de sus posibilidades es conveniente que los alumnos y las alum-
nas participen en las decisiones que se toman después de las evaluaciones.

» Dialogar con los alumnos y las alumnas después de cada evaluacion para escu-
char sus explicaciones sobre el resultado obtenido y analizar conjuntamente los
factores que pueden haber influido en el nivel de desempefio alcanzado.

« Dar ejemplo ante los alumnos y las alumnas de autoevaluacion objetiva y veraz,
manifestando apertura ante sus criticas o sugerencias y modificando las actitu-
des y/o las practicas docentes, si es necesario.
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» A partir del Segundo Ciclo, generar instancias formales de evaluacién y aprove-
charlas para que los alumnos y las alumnas analicen sus respuestas, fundamen-
ten las distintas estrategias que utilizaron para resolver las situaciones que se
les plantearon, identifiquen los aspectos que necesitan profundizar y evalten la
eficacia del instrumento utilizado.

» Asumir un continuo perfeccionamiento en el conocimiento de las caracteristicas
evolutivas de los alumnos y las alumnas y del area que se ensefia, para discrimi-
nar detalles significativos en las conductas, reconocer el nivel de exigencia y la
importancia relativa que tienen determinados contenidos, para poder interpretar
las dificultades que manifiestan los alumnos y las alumnas y disefar, en conse-
cuencia, la intervencién adecuada.

Con respecto a la evaluacion vinculada con la acreditacion se sugiere:

« Tomar como referentes de la evaluacion a los aprendizajes acreditables acorda-
dos institucionalmente. Los aprendizajes acreditables son aquellos considerados
fundamentales para una etapa determinada (ciclo 0 afo) que han sido estipula-
dos a nivel jurisdiccional en el Segundo Nivel de especificacion curricular y ajus-
tados en funcién de los diferentes contextos, de las caracteristicas institucionales
y de los puntos de partida de los alumnos en el tercer nivel de especificacion(tarea
institucional cooperativa del equipo docente).

« Comunicar a los alumnos y a las alumnas los aprendizajes acreditables. Deben
saber qué se espera de ellos al finalizar un ciclo o un afio.

- Elaborar situaciones de evaluacién para la acreditacion coherente con los obje-
tivos y con las caracteristicas de las actividades de aprendizaje.

« Utilizar distintas técnicas, instrumentos y situaciones para lograr una interpreta-
cién lo mas acabada posible de cuanto han aprendido en relacion con lo previsto
y con los puntos de partida, sin dejar de tener en cuenta los factores que han
intervenido en el proceso y que explican los resultados.

« La evaluacién para la acreditacién nos remite a las escalas y nos permite reali-
zar las otras operaciones asociadas: la promocion y la certificacién.
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Consideraciones sobre la instrumentacion

« Adoptar una concepcién sobre la evaluacion pedagégico - didactica,
sistematizarla, desarrollar sus aspectos centrales, asumir los principios que los
sustentan y tratar de disefiar los instrumentos y pautas para su implementacion
no es una tarea sencilla.

« En principio la explicitacion de la concepcion de evaluacién adoptada permite
ponerla a consideracion de todos los implicados en el hecho educativo, promover
su apropiacién, revisar la cultura evaluativa imperante y someter a andlisis critico
las practicas educativas en general, y las evaluativas en particular. Este proceso
permitira detectar la consistencia de la propuesta, las contradicciones entre el
discurso y la realidad, los principales problemas a superar y la toma de concien-
cia sobre la factibilidad de la implementacién misma de la propuesta que se im-
pulsa.

» Ubicados ante el desafio de operativizar e instrumentar una propuesta de eva-
luacion es conveniente hacer notar que las decisiones practicas que correspon-
de adoptar no son derivaciones puras de la teoria. Se entra en un terreno en el
que se entrecruzan factores y componentes de distinta indole: tradiciones, expe-
riencias innovadoras, caracteristicas del sistema educativo, etc. El disefio de ins-
trumentos, el establecimiento de pautas y de nuevas normativas deben tener en
cuenta las posibilidades de implementacién y a la vez resguardar la coherencia
con los principios basicos que inspiran los cambios. Asi planteado el problema se
pretende una propuesta consistente, factible, superadora y sustancialmente ge-
neradora de cambios en las practicas pedagogicas.

« Finalmente hay que considerar que los cambios en el sistema de evaluacion,
acreditacion, calificacién y promocién no se dan aislados. Estan inmersos en un
proceso de transformacion educativa que les sirve de marco y la viabilizan.

Del mismo modo que para otros aspectos de la transformacion educativa (disefio
curricular, capacitacién docente, etc.) se reconoce a la escuela como el maximo
nivel de concrecién de la propuesta de evaluacién. Su disefio e implementacién
se terminan de especificar en el proyecto educativo institucional en tanto expre-
sion de los acuerdos y de los compromisos de accién asumidos por los equipos
docentes.
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Orientaciones para la gestiéon del Curriculum

en la escuela x en el aula

La Gestién Curricular es el conjunto de procesos, de toma de decisiones y de la propia
ejecucion, seguimiento y ajuste de las acciones, que permiten llevar a cabo las practicas
pedagdgicas para lograr las intencionalidades educativas.

* Abarca los procesos de planificacion, conduccién y evaluacién de las acciones educativas
del sistema y de las escuelas, tendientes a generar las condiciones que permitan poner
en practica el Disefio Curricular y transformar la realidad diagnosticada con vistas a las
intencionalidades expilicitadas en el nivel provincial y escolar.

* Remiite en primera y Ultima instancia a la "Gestién de los Aprendizajes" que son
responsabilidad del sistema educativo y de la escuela en tanto instituciones sociales.

» Puede ser analizada en distintos ambitos; el curriculum se gestiona en el Nivel Central,
intermedio, escolar, y en las aulas, a partir de las concreciones curriculares que se establecen
en cada nivel de especificacion.

Si nos ubicamos en el Nivel Central e Intermedio se gestiona el curriculum
cuando:

» desde el nivel central se disefian politicas y estrategias referidas a recursos humanos
(distribucién, formacion, capacitacién, reconversion) o a equipamiento, infraestructura,
finaciamiento de acciones o proyectos, etc., orientadas a establecer las condiciones
basicas para la programacién, implementacién y evaluacioén del curriculum.

» desde los Consejos de Supervisores y Directores de reflexiona sobre los problemas
del sistema para encontrar alternativas de solucion viables; se acuerdan pautas de
accion comunes; se realiza el seguimiento y la orientacion de las acciones de las
escuelas.

Si nos ubicamos en la escuela se gestiona el curriculum cuando:

* los equipos docentes acuerdan sobre problemas y prioridades pedagogicas a
atender, explicitan los objetivos institucionales, seleccionan los contenidos y generan
lineamientos didactlicos y estrategias de accion a partir de las cuales se distribuyen
tareas, responsabilidades y recursos.
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+ cuando en los equipos de ciclo se explicitan las expectativas de logros y aprendizajes
acreditables, se priorizan, organizan y distribuyen en el tiempo los contenidos a ensefar
cada afo, acordando estrategias metodoldgicas y criterios de evaluacion.

Si nos ubicamos en el aula se gestiona el curriculum cuando:

» cada docente define la propuesta didactica para su grupo de alumnos en el marco de los
acuerdos establecidos en el equipo de ciclo.

+ cada docente ajusta su propuesta de expectativa de logros y aprendizajes acreditables
a las posibilidades de aprendizaje diagnosticada.

*los alumnos y el docente desarrollan las actividades de ensefnanzay aprendizaje disefiadas
en las planificaciones didacticas.

La organizacion y gestion institucional como marco de la organizacion y gestion
del curriculum escolar

La organizacién y gestion del curriculum en la escuela se inscribe en el marco mayor de la
organizacion y la gestién institucionales. Para gestionar el curriculum, cada escuela ha de
organizarse y programarse de modo de generar acciones coherentes y ajustadas, tanto a
las prescripciones del curriculum provincial como a las particularidades y requerimientos
del contexto local y escolar.

Los distintos niveles de especificacion y los escenarios de la transformacién
educativa y especificamente curricular corresponden a:

* los C.B.C. de la Nacion (primer nivel de especificacion curricular).

» el Documento Curricular de la Provincia de Mendoza (segundo nivel de
especificacion).

«el Plan de Desarrolio Institucional, el Plan Anual y los Planes Periddicos (tercer nivel de
especificacion curricular, en las escuelas y en las aulas).
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La planificacién institucional y didactica es inherente a la escuela
(tercer nivel de especificacion curricular). Compromete activa y
responsablemente atodos los actores escolares. Compete alaescuela
y a sus miembros a adecuar la propuesta curricular provincial y
planificar la accién educativa para responder al contexto particular de
cada institucion, a las necesidades de cada grupo de alumnosy alas
caracteristicas socio culturales de cada comunidad.
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La Blanificacién en la escuela y en el aula

Instrumentos de especificacion
curricular

Procesos basicos que posibilitan su construccion

A. Plan de Desarrollo Institucional

+*Es un proceso de reflexion compartido entre
los actores que conforman la comunidad
educativa tendiente a detectar los problemas
especificos de la escuela (tanto referidos a la
organizacién y gestién institucionales, como a
las practicas docentes y a la relacion con la
Comunidad}) a fin de generar alternativas de
solucién posibles, orientadas a ofrecer una
mejor educacion a los alumnos y a las alumnas.

1) Construccion de una vision colectiva del curriculum y de los modos de
ensefiario y evaluario.

-Permite esclarecer cémo entiende el equipo docente el curriculum y los modos
de concretarlo en la practica, partiendo de los acuerdos iniciales.

2) Construccién de la imagen de la escuela que tenemos, a partir del
diagndéstico compartido del saber de los alumnos.

+Posibilita esclarecer las necesidades de aprendizaje y los factores incidentes.
+Delimita las zonas o0 ambitos de intervencion docente

(la institucion - el ciclo - el auia ).

3) Disefio de la estrategia orientada a resolver los problemas priorizados
para:

*Explicitar los Objetivos institucionales en funcién de las prioridades
pedagoégicas.

*Generar lineamientos pedagégico - didécticos para toda la institucién.
‘Prever las Estrategias de Accion para resolver los problemas priorizados,
distribuir tareas y responsabilidades y asignar recursos.

4) Disefio e implementacién de la estrategia de evaluacion de procesos
y resultados.

B. Plan Anual

+ Es una herramienta util para el docente que
orienta su accionar durante el trayecto escolar
de un afo, permitiéndole ajustar las previsiones
realizadas en funcién de los logros de sus
alumnos y alumnas.

+ Es un instrumento dinamico, que contiene la
propuesta inicial de ensefianza y aprendizaje
para un grupo de alumnos y alumnas; refleja
su desarrollo y ajustes; y expresa los resultados
finales.

1) Formulacién de acuerdos iniciales sobre Aprendizajes acreditables de
ciclo y afio.

2 )Diagnéstico del grupo de alumnos y alumnas de cada grado.
-Permite detectar los aprendizajes adquiridos, centrando la atencién
fundamentaimente en aquellos conocimientos considerados prerrequisitos de
los nuevos contenidos a aprender € integrar a la propuesta de enseftanza
aquellos aprendizajes no logrados por los alumnos y las alumnas en afios
anteriores.

3) Disefio del trayecto educativo a recorrer con los alumnos y alumnas
para:

*Explicitar los Aprendizajes acreditables anuales, para e! grupo de alumnos y
alumnas.

+Priorizar, organizar y secuenciar los contenidos a ensefiar en cada area y
afo.

*Especificar los lineamientos pedagégico - didacticos para el afio.

*Prever criterios y oportunidades para la evaluacién de proceso y de resultado.

C. Plan Periédico

+» Es el disefio del proceso de ensefianza de
ciertos contenidos seleccionados a fin de que
sean aprendidos por un grupo especifico de
alumnos, en un tiempo determinado y en un
contexto particular.

+ Es la instancia de mayor especificacion
curricular donde se operativizan y cobran
sentido tanto los grandes marcos curriculares
como los acuerdos y lineamientos
institucionales construidos por los equipos
docentes y las comunidades educativas.

+ Es un instrumento organizador de la tarea;
articula la teorfa y la practica, el pensar y el
hacer.

1) Andlisis de los contenidos en el contexto de la intencionalidad de la
ensefianza y del marco del Plan Anual, teniendo en cuenta la secuencia
anterior y sus desarrolios posteriores para:

*Esclarecer los contenidos (conceptuales, procedimentales o actitudinales)

» Establecer relaciones e integraciones entre los distintos contenidos y las 4reas.
2) Anaélisis de las condiciones en que se desarrolla la propuesta de
ensefianza y aprendizaje para:

+ Seleccionar conocimientos que son prerrequisitos.

» Adecuar los medios y los recursos educativos a las necesidades y las
caracteristicas del grupo.

* Prever las opciones de organizacién grupal de los alumnos.

3) Disefio de la estrategia de ensefianza y evaluacién de acuerdo con los
contenidos, las variables contextuales y la composicion del grupo para:

*Organizar la situacion didéctica orientada a la apropiacién de los contenidos.
*Organizar las actividades que generen aprendizajes significativos.
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Aspectos que contiene

Funcién que cumple

El plan de desarrollo institucional formulado debera
contener los siguientes aspectos:

1)Breve sintesis del diagnéstico realizado en los ciclos y en la
institucion.

2)Enunciado de los problemas y las prioridades pedagogicas a
trabajar en cada ciclo y en la institucién.

3)Explicitacién de los Aprendizajes fundamentales de nivel y de
ciclos y de los criterios para la evaluacién.

4)Lineamientos pedagdégico-didacticos que sintetizan los
Compromisos de Accion referidos a criterios metodolégicos y
variables organizativas.

5)Estrategias de Accidn previstas institucionaimente, orientadas
a actuar sobre los factores incidentes que generan los problemas
priorizados.

6)Pautas para la evaluacién de sequimiento del Plan de Desarrollo
Institucional.

-Contextualiza la propuesta curricular a las necesidades de
aprendizaje de los alumnos y las alumnas y a las posibilidades
institucionales.

-Otorga continuidad y coherencia a la actuacién institucional.
-Expresa los criterios y los acuerdos del equipo docente y la
comunidad de la escuela.

El Plan anual formulado como documento escrito
deberia contener los siguientes aspectos:

1)Breve sintesis del informe diagndstico del grupo de alumnos
del grado, en el marco de los problemas priorizados en el ciclo.
2)Breve descripcion de los lineamientos pedagogico - didacticos.
3)Explicitacién de aprendizajes acreditables y objetivos anuales.
4)Contenidos organizados( articulados y secuenciados) y
distribuidos temporalmente.

5)Conclusiones del seguimiento de los aprendizajes de los
alumnos y las alumnas y breve sintesis de los ajustes al plan
anual.

6)Informe final de los logros alcanzados por el grupo de alumnos
y alumnas y de la eficacia del pian.

-Permite una visién global previa del quehacer del afio, pensado para un
grupo determinado de alumnos y alumnas en un momento especifico.
-Clarifica las grandes variables que intervendran durante el proceso de
enseflanza.

-Posibilita prever un cierto orden en la accién direccionando la accion
docente.

-Favorece realizar el seguimiento del grupo de alumnos y alumnas y el
ajuste del proceso de ensefianza, en funcién de los logros del grupo.
Garantiza la autonomia profesional y potencia la experiencia personal
de cada docente, sistematizada por ia reflexién sobre su propia practica
y enriquecida por el intercambio de opiniones entre colegas.

El Plan peri6édico deberéa contener:

1)Los objetivos en tanto expresan la intencionalidad de la accién
educativa.

2)Los contenidos que se pretende que los alumnos y alumnas aprendan
delimitando sus respectivos alcances.

3) Las actividades de ensefianza-aprendizaje, que indican c6mo los
alumnos se van a apropiar de dichos contenidos. Aqui es preciso tener
en cuenta las actividades basicas que garantizaran el proceso de
construccion del conocimiento. Estas son:

-Actividades que permitan sondear y actualizar los saberes previos.
-Actividades que provoquen el desarrolio de los contenidos a aprender.
-Actividades que permitan cerrar el proceso y averiguar qué y cuanto
saben de lo que se pretendfa que aprendieran.

4)Los recursos y dindmicas grupales e individuales a utilizar.

5)La evaluacién, esto es, qué estrategias y situaciones de evaluacion
se lievaran a cabo para el proceso y el resuftado.

6)Los instrumentos de registro a utilizar.

-Especilica y contextualiza la planificacion anual.

«Sistematiza, explicita y comunica la propuesta didactica.
«Otorga racionalidad y eficiencia a la practica docente.

+Facilita el seguimiento y continuidad del proceso.

-Articula y da coherencia a la actuacién docente.

-Atiende a la singularidad y a la diversidad.

-Posibilita el andlisis, la refiexion y el mejoramiento permanente
del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Introduccién

A continuacion, explicitaremos la concepcion del area de conocimiento y
de eje organizador adoptada en el presente Documento Curricular Provincial.

Area de conocimiento:

Constituye una forma de agrupar y organizar los conocimientos
provenientes de un mismo campo disciplinar o de distintos campos disciplinares,
que comparten conceptos, problemas, procedimientos, actitudes y/o procesos
de investigacion.

El area es un instrumento para la planificacién, ensefianza y evaluacién
curricular, en la medida en que permite al docente plantear estructuras unificadoras
de contenidos diversos, y resignificar los tiempos, espacios y recursos
institucionales.

Ejes organizadores:

Los ejes organizadores son intrumentos de organizacion interna de los
contenidos de las areas que permiten ordenarlos y jerarquizarlos. Dichos
contenidos se articulan en torno a ellos permitiendo explicitar las relaciones
horizontales y verticales que los vinculan.

Los ejes para cada area adoptados en el presente Documento facilitan al
docente una vision esquematica de todas y de cada una de las éreas, a la vez
que le permiten trabajar los contenidos del area desde una vision integradora,
orientada a la formacién de competencias especificas a la que el area aporta, y
la reorganizacion de los contenidos que necesariamente debe hacer al realizar
su planificacion.
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Lengua



1- La Lengua en la escuela

La ensefianza de la Lengua en la Educaciéon General Bésica tiene como
objeto el logro de aprendizajes fundamentales que son requisitos imprescindibles
para el desarrollo personal, para el desempefio en la sociedad y para adquirir
otros saberes. En la escuela se aprende a leer y a escribir, se perfecciona la
lengua oral y se desarrolla la apreciacion de la literatura.

La ensefianza de la lengua contribuye al desarrollo personal. El lenguaje
constituye un medio privilegiado de representacién y comunicacion, ya que
posibilita la expresion del pensamiento, los intercambios y la interaccién social y,
a través de ellos, regula la conducta propia y ajena.

Los procesos de comprension y produccion de mensajes orales y escritos
contribuyen al desarrollo cognitivo pues ponen en juego procesos psicolégicos
superiores de simbolizacién, jerarquizacioén e inferencia.

Ademas, la lectura de la literatura favorece el desarrollo de otro tipo de
pensamiento. El lenguaje literario se usa para dar cuenta tanto de lo conocido
como de lo excepcional, de lo real como de lo deseable, es decir, una de las
funciones mas extraordinarias del lenguaje es la de «crear realidades». La
literatura es una de las formas de creacion artistica y la escuela debe posibilitar
su exploracion, su conocimiento y su valoracién.

La reflexién consciente sobre las posibilidades que ofrece el sistema de la
lengua para expresarse y comunicarse en distintas situaciones o contextos, con
variedad de discursos y con eficacia en cada caso, contribuye también al desarrollo
de las capacidades representativas y expresivas de las personas.

El aprendizaje de la lengua contribuye al desempefio social. Existe una
estrecha relacion entre el dominio de la palabra y el ejercicio de la participacion.
Si bien todas las personas por su capacidad universal de lenguaje hablan una
lengua, no todas tienen el mismo dominio de vocablos, estructuras y estrategias
para comunicarse eficazmente en distintas situaciones y con distintos
interlocutores. El analfabetismo en una sociedad letrada constituye un extremo
de marginalidad social.

A la escuela le corresponde brindar igualdad de oportunidades para que
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los ciudadanos vy ciudadanas logren el dominio lingilistico y comunicativo que
les permita acceder a la informacion, expresar y defender los propios puntos de
vista, construir visiones de mundo compartidas o alternativas y participar en los
procesos de promociéon de conocimiento. Esto constituye un derecho humano
inalienable.

El aprendizaje de la lengua es una condicion necesaria para la adquisicion
de saberes socialmente elaborados e histéricamente acumulados. La literatura,
por su parte, permite que las personas a través de la lectura tengan la posibilidad
de vivir otras vidas, en otros tiempos y en otros espacios. Les permite a los
hombres compartir utopias.

También le corresponde a la escuela desarrollar y perfeccionar el lenguaje
oral y ensefar y consolidar el lenguaje escrito. La lectura y la escritura permiten
la busqueda y el almacenamiento de la informacién. La lengua escrita contribuye
sustantivamente al orden y a la claridad del pensamiento. La ensefianza de la
lengua escrita en la Educacion General Basica tiene por objeto que los alumnos
y alumnas adquieran competencia en todos estos niveles.

Dado que la sociedad contemporanea produce miiltiples discursos mixtos,
es necesario abrir espacios escolares de evaluacién de estas formas de expresion
y comunicacion a través de los instrumentos analiticos que proporciona el lenguaje.

De igual forma, el desarrollo y expansién de la informética exigen de las
personas un dominio de la lengua escrita para que no queden marginadas del
acceso a la informacion, del mundo productivo y requieren velocidad lectora y
criterios de seleccion de textos e informacion. En este sentido la lengua escrita
esta estrechamente relacionada con las competencias relativas al conocimiento
cientifico y tecnologico.

Por lo dicho anteriormente, se ensefia Lengua en la escuela para organizar el
pensamiento a través del empleo cada vez mas reflexivo de los recursos lingliisticos,
por lo cual se requiere brindar a los alumnos permanentes oportunidades de
enriquecer y desarrollar esquemas conceptuales, incrementar el léxicoy organizar
el propio discurso, manejando de manera auténoma los principios normativos que
permiten conformar discursos orales y escritos adecuados y correctos.

Asimismo a través del lenguaje se amplia, diversifica y facilita la comunicacién
y larelacién interpersonal, por lo cual hay que ensefiar Lengua resolviendo genuinos
problemas de comunicacion.
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Como instrumento de acceso a la informacion y al patrimonio cultural, los
contenidos de lengua deben ser significativos y permitir el desarrollo de estrategias
de comprension y produccién cada vez mas afinadas y dtiles.

Ademas, la ensefianza de la lengua debe contribuir a que los alumnos y
las alumnas respeten las variedades de uso y las lenguas diferentes, comprendan
la relacion de cada variedad con su contexto y aprecien la posibilidad de
conocimiento de mundos y de comunicacion que brinda el lenguaje en general y
cada lengua en particular.
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2 - La Lengua en la escolaridad obligatoria

LA LENGUA
en la escolaridad obligatoria

Es un area que nuclea los contenidos de Lengua y Literatura.

Aspira a desarrollar en los alumnos y las alumnas,
en un proceso dinamico y de complejidad creciente:

Esto implica que al finalizar la educacion obligatoria el alumno y la alumna logren en:

Ser unfeceptor activo y Ser unbuer lector que Reflexionar acerca de las Ser un lector asiduo de
critico de mensajes - frecuents cotidianamente posibilidades del lenguaje | | textos literarios completos
orales interpersonales y {alectura apropidndose de apartirde la ' y complejos, con un gusto
de los medios de ‘contenidos culturaiments sistematizacién dela ‘estético formado a partir
- comunicacion social; - valiosos;queinteractie propia lengua afinde de criterios personales de
" participanteactivo, - criticamente con gran lograr una comunicacion seleccién y refiaxionar
comprometido, variedaddetextos y sea eficaz, sociaimente | | criticamente sobre ta
respetuoso y llexible en competente y entusiasta valorada, identificando literatura, los procesos de
distintas situaciones de escritor que utilice variedades linglisticas y ficcionalizacion y las
comuriicacion oral dela creativamente la escritura reglas de combinacién y relaciones entre autory
vidasocial y civica y que como forma de uso del sistema lingisistico lector, enre textoy
manifieste competencia comunicacién social y de contexto estético y
‘on la produccion de expresion personal, yque | sociocultural.
" discursos orales pusda producir textos |
adetuados'a distintos cohaerentss, adecuados y
contextos comunicativos. | | correctos:.
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3 - Organizacion de los contenidos de
Lengua en ejes

La propuesta del Documento Curricular Provincial de Lengua se centra en
el desarrollo de la competencia comunicativa y de la competencia estético -
literaria. En la escuela los alumnos y las alumnas deben aprender a comunicarse
en distintas situaciones, ajustandose a los requisitos necesarios para lograr un
desempefio social, adecuado a las exigencias del mundo contemporaneo. Apuntan
al desarrollo de la competencia comunicativa los siguientes ejes del area:
Comunicacién Oral, Comunicacién Escrita y Reflexién sobre el lenguaje.

El cuarto eje denominado Literatura se propone el desarrollo de la
competencia estético-literaria. Para ello, la escuela debe propiciar el contacto
sistematico y placentero con textos literarios variados y generar situaciones que
permitan aprender a escuchar y a leer literatura.

Ejes organizadores

Los contenidos de cada uno de los ejes son los siguientes:

Presenta los contenidos
correspondientes al
perfeccionamiento de la
lengua oral tanto en
procesos de comprension
como de produccion de
textos. El Documento
Curricular Provincial se
propone enriquecer la
lengua adquirida en el hogar
y ensefiar la lengua estandar
y sus usos formales. Esto
exige una practica continua
en distintas situaciones de
comunicacién y un trabajo
de reflexion y
sistematizacién del lenguaje
oral.
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Presenta contenidos
referidos al aprendizaje de
la lengua escrita. Se
comienza en el Nivel
Inicial experimentando
desempefios lectores y
explorando estrategias de
escritura. Estas
exploraciones se
sistematizan en la E.G.B.
que debe propiciar una
practica sostenida de
comprension y produccién
textual asociada a una
reflexion y sistematizacion
del lenguaje escrito.

Aborda los contenidos disciplinares estudiados por las
Ciencias del Lenguaje. Se trata de un saber que posibilita
un saber hacer.

La Reflexién sobre el Lenguaje permite el conocimiento de
nuestra Lengua y sus usos e incide en la comprension y
produccion de textos orales y escritos. Conocer las
posibilidades que nos brinda el sistema linguistico permite
seleccionar en cada momento la opcion mas adecuada y
combinarla con otras para expresar lo que queremos de
manera comprensible para el oyente o lector.

Presenta el estudio sitematico de la Literatura que se
sustenta en a promocion de la lectura placentera del tex-
to literario.

El Documento Curricular Provincial propone poner al al-
cance de los alumnos un conjunto de obras con intencién y
calidad estética, creadoras de mundos de ficcién, posibles
y alternativos, que al mismo tiempo traducen la experien-
cia humana.

Este contacto, ademas de proporcionar el goce estético,
propicia la conformacion de los propios criterios de selec-
cién de lecturas.
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4 - Presentacion sintética de los contenidos
de Nivel Inicial, E.G.B.1 y E.G.B.2

NIVEL INICIAL

«Conversacién informal.

-Respeto de los turnos de
intercambio.

*Narracién breve,
instruccién simple.

-Retencién de la informacién
relevante para responder
preguntas sobre lo escuchado
y para ejecutar instrucciones.

*Narracién breve con apoyo
grafico, instrucciones
simples.

-Renarracién con apoyo
gréfico.

Reproduccion de instrucciones
orales sencillas.

E.G.B.1

\ Conversacion formal, en
presencia o mediatizada
telefénicamente.

-Respetode los tumos de
intercambio.

-Uso de vocabulario coloquial
estandar.

-Uso de férmulas de aperturay
ciene.

N «Narracion, instrucciones
simples y seriadas, descripcion
de objetos, animales y perso-
nas.

-Retencion de lainformacion
relevante.

*Narracion o relato de experien-
cias, instrucciones simplesy
seriadas, descripciéon de
lugares.

-Renarracién, descripciony
formulacion oral de instrucciones
con o sin apoyo grafico.

-Seleccién del registro adecuado a
la situacion comunicativa.
-Uso de vocabulario ensefiado.

E.G.B.2

«Converscion formal, en
presencia o mediatizada
telefonicamente, en grupo de
trabajo, entrevista formal e
informal.

-Reconocimiento y uso de indices
no verbales (visuales y auditivos).
-Registro de datos por escrito y usg
de contestador automatico en
conversaciones mediatizadas.
-Respeto del protocolo de la
entrevista.

*Narracién o relato,
instrucclones complejas,
descripcién de objetos,
procesos y fenémenos,
exposicion.

-Retencion de la informacion
relevantey tomade notas.
-Reconocimiento de fndices no
verbales adecuados (visuales y
aucitivos).

«Narracion orelato,
instrucciones complejas,
exposicién sobre temas de las
distintas areas.

-Renarracion, descripcion,
formulacion oral de instrucciones,
exposicion con o sin apoyo grafico.
-Planificacion de la exposicion en
forma colectiva o individual.
-Seleccion del registro adecuado a
la situacién comunicativa.
-Utilizacidn de un vocabulario
especfico.

-Pronunciacion correcta.

-Uso de indices no verbales
adecuados (visuales y auditivos).
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NIVEL INICIAL

«Narracion, instrucciones y
descripcion.

-Determinacion dei propésito
lector.

-Escucha de textos leidos por
un adulto.

-Anticipacion y verificacion de
hipétesis de lectura.

-Reconocimiento de siluetas y
portadores textuales.

-Reconocimiento y retencion de
informacién explicita.

sFuentes bibliogréficas:
biblioteca de aula y dicclo-
narios infantiles,

-Exploracién de textos en la
biblioteca del aula.

E.G.B.1

*Namracion,instrucciones y
descripcion.

-Determinacion del propésito lector.
-Anticipacién, lectura verificacion
de hipbtesis, reajustey
ampliacibnde esquemas.

-Reconocimiento de siluetas,
portadores, ilustraciones
(paratexto).

-Reconocimiento de los rasgos de
las distintas grafias y tipos de letra.
-Reconocimiento y retencién de la
informacion explicita relevante, la
organizacion de lainformacién y la
secuencia.

<Fuentes bibliogréficas:
biblioteca de aula, diccionarios
Infantiles, etiquetas, afiches,
folletos, etc.

-Exploracion, lecturay
clasificacién de los materiales
de la biblioteca y/o centro de
documentaciéon.

Lectura oral.

E.G.B.2

*Narracion, instrucciones,
descripcion y exposicion.

-Determinacion del propdsito lector.
-Reconocimiento de los elementos
de la situacion comunicativa.
-Anticipacion, (o .
selectiva y analitica), verificacion de
hipétesis, reajuste y ampliacion de
esquemas.

-Reconocimiento de siluetas,
portadores, paratexto (lustraciones,
gréaficos, etc.).

-Reconocimiento de diferentes tipos
de letras y de la diagramacion
gréfico espacial relacionados con
los diferentes textos.
-Reconocimiento de claves
lingliisticas para recuperar
informacidn explicita e impilicita,
nuclear y periférica.

Fuentes bibliogréficas:
biblioteca, diccionarios,
enciclopedias, atlas, videos,
bases de datos.

-Exploracion, lectura y dasificacion
de material bibliografico.

-Uso de diccionarios (de la lengua,
de sinénimos y antonimos, etc.).
-Organizacion de la biblioteca
Aulica.

-Bisqueda y seleccion de
informacién sobre untema
determinado.

sLectura oral expresiva.
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NIVEL INICIAL

-Tes de uso social:
cartas, invitaciones, notas,
recetas, listas, relatos, etc.

-Determinacion del propdsito
de escritura.

-Empleo de formas personales
de escritura acercandose a las
convencionales y/o dictado de
textos al maestro.

E.G.B.1

+Textos de uso social: cartas,
invitaciones, notas, recetas,
listas, periédicos murales,
relatos, agenda, etc.

-Determinacién del propdsito de
escrituray deltema.
-Adecuacion ala situacién
comunicativa.

-Planificacion, escrituray
reescritura.

-Uso de vocabulario y estructuras

E.G.B.2

Textos de uso soclal: didlogosy
entrevistas. Cartas, invitaciones,
solicitudes, recetas,
reglamentos. Relatos, cronicas,
blografias, diario intimo, retrato.
Notas, exposiciones e informes
sencillos.

-Determinacién del propésito de
escritura.

-Adecuacion a la situacion
comunicativa.

-Planificacién, escritura y
reescritura.

-Uso de vocabulario especifico,
estructuras morfosintacticas
adecuadas y conectores
-Respeto de las convenciones

ortogréficas del ciclo.
-Diagramacion grafico - espacial
adecuada.

« El texto: Siluetas textuales.
Tipos de textos.

-Reconocimiento de textos por
su silueta.

-Reconocimiento de la
modalidad narrativa, descriptiva
e instructiva de textos.

+El toxto: Siluetas y portadores
textuales. Tipos de texto

-Reconocimiento de textos por su
silueta.

-Reconocimiento de la modalidad
narativa, descriptiva e instructiva
entextos.

-Reconocimiento de la unidad
temdtica y de la secuencia.
-Reconocimiento de los parrafos
enuntexto.

«El texto: Situacion
comunicativa. Sliuetay
portador. Coherencia, cohesion
yadecuacion, Tipos de #xtos.

-Reconocimiento de los elementos
de la situacion comunicativa.
-Reconocimiento de textos por su
silueta y portador.
-|dentificacion de distintas
estructuras o formas de organizar y
jerarquizar lainformacion.
-Apilicacion de procedimientos de
cohesion textual ( sustitucion,
puntuacion, comrelacion verbal,
entonacion y concordancia).
-Reconocimiento de la adecuacion
entre textoy contexto.
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NIVEL INICIAL

» La oracion: Figura tonal.
Actitud del hablante.
Reconocimiento de
preguntas y exciamaciones.

E.G.B.1

La oraclon: Figura tonal.
Actitud del hablante.
Concordancia de género,
nimero y persona.

-Reconocimiento de preguntas y
exclamacdiones.

-Reconocimiento de oraciones por
la mayuscula inicial y el punto final.
-Reuvision de los escritos,
atendiendo a la concordancia de
género, niimero y persona.
-Reduccion, expansiony
sustitucion de estructuras
sintacticas referidas al quién, qué,
doénde, cuando, etc.

-Reconocimiento de la oraciény
sus constituyentes sintacticos.
-Reduccion, sustitucion, expansion,
paréfrasis y cambios de orden en
oraciones.

-Clasificacion de oraciones segiin la
actitud del hablante.

-Aplicacion de reglas de
concordancia.

+ La palabra.

~Reconocimiento de la palabra
como unidad gréafica.

Acrecentamiento del vocabulario
de uso.

+La palabra: Vanedades y
registros. Clases de palabras
(nombres, cualidades y
acciones). Tiempo verbal.
Familia de palabras, sinénimos,
anténimos, diminutivos,
aumentativos, hiperénimos e
hipénimos.

-ldentificacién de la lengua
estandary sus contextos de uso.
-Clasificacion de palabras en
nombres, cualidades y acciones.
-Ampliacion del vocabulario a
través de relaciones de semejanza
y oposicion.

-Reconocimiento del presente, del
pasado y del futuro.

+La palabra: Varledades y
registros. Clases de palabras.
subsistemas léxicos. El
verbo:aspecto, modo y tiempo
Adjetivo: grado comparativoy
superiativo.

-|dentificacién y uso de lengua
estandar.

-Ampacién y organizacién det
vocabulario através de

Imperativo.

-Reconocimiento de los grados de
significacion del adietivo y su
nomativa.
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NIVEL INICIAL

El sistema alfabético de
scritura y sus convenciones.

Diferenciacién entre dibujo,
gréafico, nimero y letra.
Reconocimiento de tipos de
etras.

Iniciacién en el reconocimiento
de la correspondencia fonema-
grafema.

-El sistema alfabético de
escrituray sus convenciones.

—Reconocimiento y uso de los
distintos alfabetos: imprentay
cursiva, mayuascula y mintiscula.
-Reconocimientodela

-Reconocimientoy uso de la
mayuscula inicial y del punto final
deoracion.

-Reconocimiento de la sflaba
tonica.

«El sistema alfabético de
escritura y sus convenciones.

~Conocimientoy aplicacion de la
ortografia de regla y de uso, incluida
la acentuacion.

-Aplicacion de las reglas de
puntuacion.

« Relatos, rimas, coplas,
poesia boba, juegos del
{lenguaje, adivinanzas,
cogollos, refranes, cuentos,
relatos, poesias, teatro de
1titeres, obras de teatro
breves.

-Memorizacién y recitado de
poemas, canciones, etc.
-Reconocimiento de textos
literarios.

« Relatos, rimas, coplas,
poesia boba, juegos del
lenguaje, adivinanzas,
cogollios, refranes, cuentos,
relatos, poesias, teatro de
titeres, obras de teatro
breves.

-Memorizacién y recitacion de
poemas, canciones, etc.
-Lectura de obras breves
adecuadas al ciclo.
-Asistencia o representacion
de breves obras teatrales.
-Reconocimiento de textos
literarios entre otros.

+Coplas, canciones,
trabalenguas, romances,
adlvinanzas, dichos, refranes,
cuentos, fabulas, leyendas,
novelas cortas, poemas,
obras teatrales.

-Memorizacion y recitado de
poemas, canciones, etc.
-Lectura de obras méas extensas.
-Expresion de la valoracion

personal.
-Reconocimiento de textos y
géneros literarios y de la riqueza del
lenguaje literario a través de los
recursos de estilo.
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5 - Acerca de los contenidos procedimentales
generales de Lengua

Para desarrollar la competencia comunicativa en Lengua, los alumnos y
las alumnas deben aprender un saber hacer, que significa saber conversar, saber
escuchar, saber hablar, saber leer y saber escribir. Esto implica una practica
reflexiva y sostenida sobre desempefios comunicativos orales y escritos.

No es suficiente comprender o construir un concepto disciplinar propio
de la Ciencia Lingiiistica, sino que hay que adquirir también esquemas de accién
o contenidos procedimentales y ponerlos en préactica. Podemos, por ejemplo,
conocer muy bien las reglas o protocolo de la conversacién pero no cumplirlas
en la practica o conocer las reglas ortograficas y no aplicarlas al escribir un texto.
Es necesario «saber hacer» (poner el saber en acto) para lograr una verdadera
competencia.

Los contenidos procedimentales generales de Lengua apuntan a la
comprension y produccion de textos orales y escritos.

Con respecto ala Comunicacién Oral se pueden distinguir dos situaciones
diferentes: la situacion dialdgica (entre dos o mas interlocutores) y la situacion
monolégica (con locutor unico).

Algunos de los contenidos procedimentales que permiten saber
desempefiarse en una situacion dialégica o interaccién oral son:

-ldentificacion de la situacion comunicativa, apertura y cierre del
intercambio respetando los turnos para intervenir, utilizacion de formulas de saludo,
despedida y concertacion, mantenimiento de la unidad tematica, introduccion
oportuna de los cambios de tema, evaluacidon permanente de la comprensién del
interlocutor, interpretacion de los signos no verbales, procesamiento de la
informacion y reformulacion del discurso en caso de ser necesario.

*Gestion de entrevistas adecuandose al protocolo, a la situacion
comunicativa y a la relacién entre los participantes.

*Gestion de conversaciones mediatizadas y uso de contestador automatico.

*Desempeno adecuado en grupos de trabajo, con identificacion de la tarea
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a realizar, distribucion de los roles, regulacion del tiempo, registro de aportes de
los participantes y formulaciéon de conclusiones.

Los contenidos procedimentales referidos a la situacion monoldgica se
pueden discriminar, a su vez, en los de comprension oral 0 escucha y en los de
produccion oral.

Algunos de los contenidos procedimentales que permiten saber
desempeiiarse en una situacién monoldgica o de comprensién oral o
escucha son:

«Activacion anticipada de la informacion que se posee sobre el tema, la
situacién comunicativa y sobre el hablante antes de la comunicacion.

*Reconocimiento de las unidades de la lengua en |os discursos escuchados,
segmentacion de la cadena acustica en sonidos, palabras y oraciones.

«Interpretacion de la intencién del hablante y su propésito comunicativo,
identificacién del registro que utiliza, comprension del significado global del
mensaje y de las ideas principales, comprensién de la organizacion general del
discurso, inferencia de sobreentendidos, dobles sentidos, amblguedades y
captacion del tono general del discurso.

*Retencion en la memoria de largo plazo de las informaciones mas
importantes de un discurso escuchado y de los datos pertinentes de la situacion
comunicativa en el que fue emitido.

Algunos de los contenidos procedimentales que permiten saber
desempefiarse en una situacién monolégica o de produccién oral son:

Seleccion del tipo de comunicacion oral que se llevara a cabo segun el
propésito.

*Preparacién del tema sobre el que se expondra y utilizacion de apoyo
gréfico o escrito.

«Adecuacion del registro a la situacién comunicativa, apertura y cierre de
la exposicion, articulacion clara, utilizacién de gestos adecuados, monitoreo de
la comprension del auditorio, adecuacion del tono y del volumen de la voz a los
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destinatarios y al ambito fisico donde se llevara a cabo la exposicién.
Los contenidos procedimentales relativos a la Comunicaciéon Escrita se
refieren a la comprension lectora o lectura y a la produccion escrita o escritura.

Algunos de los contenidos procedimentales que permiten la comprension
lectora son:

Identificacion del propésito de lectura.

«Activaciéon anticipada del conocimiento del tema, del autor, del tipo de
texto que se va a leer, del portador, a partir de las marcas verbales y no verbales.

*Reconocimiento de las unidades de la lengua escrita, palabras y oracio-
nes, de la informacién explicita e implicita, de la secuencia del tema y de la
organizacién de la informacion a través de las claves linglisticas y no lingilisticas.

Practica habitual de la lectura de textos completos y significativos.

*Manejo y clasificacién de abundante material bibliografico.

Algunos de los contenidos procedimentales que permiten la produccioén
escrita son:

-Identificacion del propésito de escritura, del tema, del destinatario y de
los demas elementos de la situacién comunicativa.

‘Busqueda de informacién en distintas fuentes bibliograficas y no
bibliograficas.

Seleccién del tipo de texto segun el uso social y segun su estructura.
*Redaccién de borradores, lectura, relectura y correccion de los mismos.

Seleccién del vocabulario y de las estructuras morfosintacticas pertinentes,
ajuste de la correlacion verbal y utilizacién de distintos procedimientos de
cohesion textual.

*Uso de las convenciones basicas de escritura.
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El eje de Reflexién sobre el Lenguaje esta en funcion de la comprension y
produccién de textos orales y escritos (Comunicacién Oral y Comunicacion
Escrita).

Algunos de los contenidos procedimentales del eje de Reflexion sobre el
Lenguaje son:

*Reconocimiento de distintas variedades y registros para adecuar los
mensajes a la situacion comunicativa.

*Reconocimiento del texto como unidad comunicativa y diferenciacion de
los distintos textos segun su uso social y su estructura.

*Reconocimiento del parrafo como unidad de informacion dentro del texto
y sus distintas formas de organizacién.

*Reconocimiento de la oracion vy su clasificacién segun la actitud del
hablante a partir de las marcas especificas.

*Reconocimiento de diferentes tipos de construcciones, uso de los
procedimientos de expansion, reduccién y cambios de orden.

*Transformacion del estilo directo al indirecto.

-Sistematizacion de las reglas de concordancia y reconocimiento y uso de
los signos de puntuacion.

*Reconocimiento de las clases de palabras.

-Sistematizaciéon de los paradigmas verbales, reconocimiento de modos,
tiempos y aspectos verbales.

«Conformacién de subsistemas Iéxicos: campos, esferas y asociaciones
semanticas.

+Fijacion ortogréfica del vocabulario de uso y sistematizacion de las reglas
de acentuacion.

En el eje Literatura, la competencia estético-literaria supone la competencia
comunicativa.
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*Los textos literarios exigen un esfuerzo de interpretacion y valoracion
personales diferente de los otros textos.

Algunos de los contenidos procedimentales de la Literatura son:
+ldentificacion del proposito de lectura y escritura del texto literario.
*Reconocimiento de los textos literarios entre otros.

*Escucha, lectura y memorizacién de textos literarios orales y escritos.

*Lectura de textos teatrales y puesta en escena de obras teatrales,
asistencia como publico a espectaculos teatrales.

*Reconocimiento de géneros literarios y de recursos expresivos.
*Reelaboracion de textos literarios y transposicion de un género a otro.

Seleccién de lecturas segun criterios de valoracién individuales.
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6 - Acerca de los contenidos actitudinales
de Lengua

*Comentario de textos literarios con apreciaciéon personal.

Los contenidos actitudinales (saber ser) deben ser ensefiados
sistematicamente en la E.G.B., aprovechando todas las situaciones de ensefianza-
aprendizaje de las distintas areas.

El desarrollo de las actitudes atraviesa el trabajo del area Lengua en forma

permanente y se relaciona con la disposicién del alumno y de la alumna para

comunicarse en forma oral y escrita y para el contacto permanente con la
Literatura.

Algunos contenidos actitudinales en relacion con el area son:

«Aceptacion de la diversidad lingliistica y rechazo de toda forma de
marginacién social, étnica y cultural.

-Confianza en la posibilidades de resolver situaciones linglisticas y
comunicativas.

*Revision critica y responsable de los proyectos escolares en que
participan.

*Respeto por las producciones de otros hablantes.

Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas para los intercambios
comunicativos y para contrastar argumentaciones y producciones.

*Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.
*Necesidad de recrearse con la lectura y los intercambios comunicativos.
Valoracion de la identidad cultural como base de la apreciacién de la

lengua estandar compartida por la comunidad y del trabajo cooperativo para el
mejoramiento del intercambio comunicativo.
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Apreciacién, valoracién y cuidado de libros, centros de documentacién y
redes de informacion.

*Valoracién de los recursos normativos que aseguran la comunicabilidad
lingliistica a pesar de las diferencias de lugar, grupo social, edad y otras
circunstancias comunicativas.

«Posicion critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social.

La escuela debe formar en algunas normas y valores basicos. Por ejemplo,
en el respeto, la tolerancia, etc. Los contenidos actitudinales son tan importantes
como los otros y necesitan de un trabajo institucional serio y comprometido porque
es la escuela la que define qué valores deben estar presentes en su entramado.

El aprendizaje de los contenidos actitudinales va mas alla de la hora de
clase; se da tarnbién en los recreos y horas libres. Este aprendizaje se evidencia
en la forma en que los alumnos se relacionan entre si, en el cuidado y respeto
por lo que pertenece a la escuela y a los demas, etc. A través de la lengua,
transmitimos valoraciones, discriminamos o integramos, buscamos la verdad, la
belleza y la justicia, aprendemos el ejercicio de la tolerancia. La lengua oral esta
fuertemente marcada por lo actitudinal porque regula socialmente. El manejo de la
palabra publica y el derecho a la participacion deben ensefarse y practicarse en la
escuela.

En algunos casos, la escuela promociona el silencio, no la expresién, que
gueda reducida a responder las preguntas del docente, el Unico que da la palabra 'y
la quita, que valoriza 0 no las intervenciones. Con este tema se relaciona toda la
problematica de la disciplina.

Corresponde a la escuela ensefiar las férmulas de tratamiento, el respeto de
los turnos, la forma de organizacién de un intercambio oral entre muchos participantes,
la adquisicion de un vocabulario amplio y preciso referido al tema, las formas de
estructurar la conversacion, el reconocimiento de las lineas argumentativas para
contribuir a enriquecer el intercambio y evitar que la conversacién se transforme en
una suma de mondlogos donde cada alumno dice lo que quiere decir pero no escucha
ni se enriquece con el aporte de los compaferos, los criterios de evaluacion y
autoevaluacién del desempefio oral en estas instancias de comunicacion.

Se trata de ensefiar las «formas» de la participacién, los giros lingilisticos
respetuosos y tolerantes frente a las imposiciones y arbitrariedades, las férmulas de
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cortesia frente al agravio, el respeto de los turnos de participacion frente a la imposicion
del que habla mas fuerte, la argumentacion vélida y fundamentada frente a las
afirmaciones fundadas en el «porgue si» 0 «porque yo lo digo».

Este trabajo implica conocer las caracteristicas de los intercambios orales
y ensefiar a conceptualizarlas. Requiere también ensefiar los procedimientos
que deben internalizar los alumnos para desempefiarse eficazmente en la forma
oral de manera que la comunicacién sea posible y demanda ensefar actitudes
de respeto y consideracion por los interlocutores. Esto no significa dejar de lado
las propias convicciones, sino aprender a defenderlas de acuerdo con las normas
aceptadas en una sociedad democratica y pluralista y con actitud de escucha y

flexibilidad para cambiar de posicion cuando los argumentos presentados sean
convincentes.

El aprendizaje de la lengua oral estandar evita la marginacion de amplios
sectores sociales por no saber usarla o por no poder difundir su propia cultura de
forma que todos la entiendan. Posibilita la comunicacidén con otras regiones de
nuestro pais y del mundo hispanohablante y permiten la regulacién de las
conductas en una sociedad democrética, no regida por la violenta imposicién del
mas fuerte sino por el convencimiento de las argumentaciones mas pertinentes.

Si desde la escuela no ensefiamos estas formas de participaciéon oral
estaremos construyendo un triste futuro para nuestro pais y para el mundo,
estaremos mutilando discursivamente a amplios sectores de la poblacién. Lo
mismo podemos decir con respecto a la ensefianza de la lengua escrita.

La Literatura posibilita también la formacién de valores. Plantea no sélo lo
verosimil, lo posible, lo utdépico o lo estilistico sino también lo ético. Con la
adquisicién de contenidos actitudinales la escuela contribuye a la formacion
integral del alumno.
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7 - Orientaciones didacticas para la ensefianza

Nuestra area tiene dos objetos de conocimiento: la Lengua y la Literatura,
gue implican, por su especificidad, el desarrolio de la competencia comunicativa
para el primero, y de la competencia estético-literaria para el segundo.
Reconocer sus diferencias posibilita no mezclarlas (por ejemplo, realizar un
analisis sintactico en un cuento); sin embargo, se potencian reciprocamente (si
logramos alumnos cada vez mas lectores de textos ficcionales, seran cada vez
mejores comprendiendo y produciendo otros textos de uso que la sociedad les
requiera y a la inversa).

El desarrollo de la competencia comunicativa (saber conversar, saber
escuchar y saber hablar por un lado, saber leer y saber escribir por otro), debe
realizarse en forma espiralada: en cada etapa se retoman los contenidos del
nivel anterior, se profundizan, complejizan y sistematizan. Luego, se los integra
con los nuevos contenidos conformando una estructuracién conceptual mas
profunda que posibilita la comprension y produccién de textos cada vez mas
extensos y complejos. Tomemos, por ejemplo, la ensefianza de la narracion, que
es un contenido que atraviesa todo el sistema educativo, desde el Nivel Inicial,
pasando por los tres ciclos, hasta el Polimodal. Se observa que lo que varia en
cada nivel es la complejidad con que se la aborda. De alli la necesidad de
secuenciar claramente las competencias que los alumnos deben alcanzar en
cada etapa.

Si bien los distintos ejes del area, Comunicacién Oral, Comunicacién
Escrita, Reflexién sobre el Lenguaje y Literatura, tienen sus propios
contenidos, es conveniente que cada situacion comunicativa que presentemos a
nuestros alumnos sirva para promover aprendizajes en los diferentes aspectos.
De este modo, una actividad de lectura puede dar origen al intercambio de
opiniones en forma oral, a la escritura de textos, a reflexionar sobre ciertas reglas
gramaticales, a la revision y autocorreccion de la ortografia, etc.

En nuestra disciplina la metodologia de analisis privilegiada es la
comparacion; nada es por si mismo sino por semejanza o diferencia (por ejemplo,
un registro es formal por oposicién con otro informal,etc.).

Se deben tratar de aprovechar las situaciones cotidianas como momentos
de aprendizaje. Asi, por ejemplo, los textos son el producto de una necesidad
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verdadera, construidos por emisores reales, para destinatarios también reales,
con un propésito claro. Los alumnos deben estar expuestos a variedad de textos
y de situaciones. Cuando no sea posible partir de una necesidad real, se debe
simular una situacién de comunicacion que la reproduzca, el “como si”. (Hagamos
de cuenta que se nos ha perdido nuestra mascota familiar. ¢ Qué podriamos hacer
para que la gente se entere y nos ayude a buscarla? ;Les parece bien que
confeccionemos afiches para colocarlos en lugares estratégicos del barrio?
¢ Ustedes, han leido o visto algin afiche?¢Pueden traerlo? ;Cémo se realiza?
¢ Cual es su forma? ;Podemos ofrecer recompensa? Y si no, ; Como hacemos
sentir a los demas nuestra urgencia por encontrarla? ;Con qué palabras? ¢Les
pedimos, les solicitamos, les rogamos? ;Cudl es la mas adecuada?; Tenemos
una foto?¢La colocamos? ;Ponemos sus sefias particulares: tiene pelaje de
color blanco y marrén o tiene un largo pelaje de color....? i Lo escribimos ahora?
¢, Lo corregimos? ¢ Como se escribe pelaje , con g 0 j?, etc.)

En definitiva, se trata de que en la realidad escolar se privilegie el
aprendizaje significativo con las siguientes caracteristicas:

« tiene lugar cuando se intenta dar sentido o establecer relaciones entre la
nueva informacion y los conocimientos ya existentes ( activacién de conocimientos
previos) que funcionan como anclas respecto del nuevo material.

- afecta al aprendizaje en sus tres principales fases: adquisicion, retencion
y , sobre todo, a la recuperacién de la informacion.

* permite que el alumno integre los nuevos conocimientos con los ya
existentes porque se relacionan con su experiencia, sus conocimientos, etc. Las
situaciones que se plantean son reales y, en consecuencia, pueden ser juzgadas
por el alumno como interesantes e importantes ya que mejoran su capacidad;

son Utiles para su vida, le ayudan para comprender mejor la realidad en que se
mueve.

Los contenidos, el docente y los alumnos conforman los vértices del triangulo
pedagogico. A lo largo de la historia educativa se enfatizaron distintos vértices. Hoy se
considera que este triangulo tiene que estar equilibrado. No puede priorizarse un aspecto
en desmedro de los otros; son todos igualmente importantes.

El rol del docente es central, porque de él depende la vinculacién positiva del
alumno con los contenidos. En las diferentes situaciones de ensefianza- aprendizaje y
en los distintos niveles de escolaridad su intervencion varia: actia como modelo,
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como organizador, como monitor hasta que el alumno pueda desempefiarse por
si mismo. Por ejemplo, en una conversacion o trabajo en torno a unatarea grupal,
el rol de coordinador debera asumirlo primero el docente, y luego cederlo a alguien
que se ofrezca voluntariamente. Sin embargo, se debera asegurar de que todos
los alumnos aprendan a desempefiarse en este rol.

El docente, ademas de saber intervenir oportunamente, debe favorecer el
interaprendizaje. El alumno aprende no sélo del docente por la consistencia o
solidez de su formacién y de su experiencia, sino también de sus compafieros.
Por ejemplo, en una determinada situacion de escritura grupal, los alumnos
observan cdmo un comparnero desempefia el rol de redactor y éste explicita para
los demas cdmo piensa, planifica, escribe, relee, corrige el sentido, la forma, la
diagramacion vy la presentacion.

A continuacién se desarrollan consideraciones referidas a las orientaciones
didacticas para la ensefianza de cada uno de los ejes del area: Comunicacion
Oral, Comunicacién Escrita, Reflexion sobre el Lenguaje y Literatura.

Con respecto a la Comunicacién Oral

Ser competente en Comunicacién Oral implica saber conversar, saber
escuchar y saber hablar. Para lograrlo, el docente debera ofrecer a sus alumnos
y alumnas suficientes oportunidades sistematicas y variadas de practicas orales
reales o simuladas.

En cuanto a la interaccion oral (conversacion entre dos 0 mas
interlocutores) debe promover la conversacioén entre pares e iniciar el trabajo
sobre las normas que hacen posible el intercambio: escuchar los aportes de los
comparieros, respetar los turnos en el uso de la palabra y aceptar opiniones
diferentes de los demas.

En cuanto a la comprension oral o escucha se desarrolla exponiendo a
los alumnos y a las alumnas a una cantidad suficiente de textos variados
(narraciones, instrucciones, canciones, textos literarios, juegos del lenguaje, etc.)
en distintas situaciones comunicativas, ofreciéndoles propuestas de actividades
planificadas. Sucesivamente deberéan identificar detalles o informacion explicita,
secuencia, informacion nuclear, informacion implicita y relaciones temporales y
l6gicas.
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En cuanto a la produccién oral ( locutor Unico) se debe posibilitar la
expresién de sentimientos, experiencias y opiniones en forma clara y ordenada;
la narracién de hechos préximos, la creacion de relatos, la exposicion oral sobre
un tema de estudio, etc. Se tendran en cuenta la pronunciacién, la entonacion y
el ritmo adecuados.

El docente debe planificar las situaciones de ensefianza de la Comunicacion
oral.

En Nivel Inicial, las actividades planificadas deberan promover la
participacion, la interaccion, la socializacion y la adecuacion a nuevas situaciones
y nuevas reglas de convivencia.

En E.G.B.1, se ejercitara especialmente la escucha atenta con un propdsito

determinado, por ejemplo, para ejecutar instrucciones o renarrar cuentos
-escuchados.

En E.G.B.2, se planificaran actividades en funcién de que los alumnos y
las alumnas «escuchen para aprender», «aprendan a conversar en grupos de
trabajo y a exponer lo aprendido».

Con respecto a la Comunicacion Escrita

La Comunicacién Escrita se refiere a la comprensién lectora y la produccién.
Es fundamental destacar que éstos son dos procesos con sus fases propias:
prelectura, lectura y poslectura en el primero y planificacion, escritura y revisién
en el segundo. Las competencias que debe desarrollar este eje son, en
consecuencia : saber leer y saber escribir.

Como la lengua escrita es el primer objeto de conocimiento al que el
alumno se somete sistematicamente en forma sostenida, varias horas, los
primeros cuatro afos escolares, este aprendizaje determina el modo de
apropiacién de los conocimientos futuros.

Los alumnos y alumnas que asumen una actitud activa, inquisidora frente
a la lengua escrita, aprenden de una manera diferente de los que se someten a
una ensefanza mecanica, poco significativa. La escuela ensefia un modo de
ser alumno, de apropiarse del conocimiento.
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La funcion del Nivel Inicial consiste en iniciar sistematicamente a los
alumnos en el aprendizaje de la lengua escrita, poniéndolos en contacto con
situaciones de lectura y escritura, que les permitan comprender para qué sirve
leer y escribir. Los propésitos de lectura y escritura son un contenido central en
este nivel. La lengua es un objeto sociocultural y esta presente en situaciones
reales de comunicacion.

También en el Primer Ciclo se debe posibilitar el contacto con materiales
escritos incentivando el interés y la curiosidad de los nifios por la lengua escrita.
Estos encuentros deben estar pensados en relacién con situaciones reales de
comunicacion, para que los nifios entiendan por qué y para qué aprenden a leer
y a escribir. Una situacion apropiada para lograr este propésito puede ser una
“caminata de lectura” efectuada en el barrio, durante la cual los alumnos y las
alumnas “lean” con el docente los nombres de las calles, los letreros de las casas
de comercio, los afiches, los carteles de las paradas de 6mnibus, las listas de
precios de los articulos, etc. Se planteara el interrogante de la relacion entre la
clase de cartel y el material del que esta confeccionado y el tipo de letra (por ej.
los carteles de las verduleria que son pizarras que permiten ser escritas y borradas
tantas veces como sea necesario y la letra es, generalmente, imprenta minascula,
a diferencia del cartel con el nombre de un negocio que es de un material
perdurable y con letra imprenta mayudscula para que se destaque).

Leer es atribuir significado a un texto. El acto de leer utiliza la inferencia
como estrategia principal para realizar la comprensién del texto. Incluso los nifios
no escolarizados predicen el significado del texto a partir de la imagen, de grafemas
0 nombres, que reconocen globalmente o del contexto. A medida que avanza el
proceso de conceptualizacion de la lengua escrita, la prediccion se realiza sobre
indices perceptivos y lingilisticos, y éstos son fundamentales para verificar las
hipotesis.

Un aprendizaje activo de la lectura exige:
» buscar sistematicamente el significado del texto,
» apropiarse del texto a través de la lectura silenciosa,
» conectar el texto con los conocimientos previos,

« formular anticipaciones,
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- verificar o rechazar las hipétesis formuladas,
« efectuar relecturas completas o parcializadas del texto,
- detectar las pistas o claves perceptivas y linglisticas.

Se promueve la escritura de mensajes significativos. Se debe hacer
vivenciar a los nifios de Nivel Inicial el placer y el poder de la escritura, aunque
todavia no dominen la caligrafica, creando situaciones que exijan la produccion
de textos reales, con intencionalidad y destinatarios reales. Se necesita la
ayuda de un secretario, generalmente el docente, que escriba lo que los chicos
colectiva o individualmente van dictando y lea las producciones cuantas veces
sea necesario para permitir las correcciones pertinentes y hacer explicito el
proceso de produccidén con sus etapas (por ejemplo, la llegada de un nuevo
hermanito al hogar puede ser una ocasién para practicar una nota de salutacién.
Seria importante que fuera contestada para que los nifios y nifas verifiquen
realmente la funcién social de la escritura).

El docente en este proceso puede:

- contactar a los nifios con variedad y cantidad de textos escritos de circulacion
social, no sélo literarios

- proporcionar imagenes de conductas lectoras para imitar (por ejemplo, busca
una palabra en el diccionario, un dato en la guia telefénica, consulta una
enciclopedia, etc.)

- proporcionar imagenes de un maestro que escribe (planificaciones, afiches con
sistematizaciones diarias, su agenda, etc.)

- crear situaciones variadas y motivantes de interaccién efectiva de los nifios con
los textos, a partir del desarrollo de proyectos comunicativos reales y significativos
(una salida que implique escribir la solicitud de permiso a la directora, a los
padres, hacer el informe posterior a la visita, etc.)

- elaborar junto a los ninos instrumentos que esquematicen paso a paso lo que
acaban de aprender

- estimular y estructurar la actividad de metacognicién (¢,cémo lo comprendiste?,
¢,como te diste cuenta?, ;cuales palabras te sirvieron como pista?, etc.)
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