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LA POLITICA NACIONAL DE FORMACION DOCENTE INICIAL

Hacia fines del siglo XIX, se consoliddé en nuestro pais un modelo de educacion cuyo pilar fundamental fue
edificado a partir de la formacién de los maestros. La escuela publica, que buscaba incluir al conjunto de la
poblacién y a las nuevas generaciones de inmigrantes a una nacion en gestacion, se edificé sobre una fuerte
apuesta a la formacion de un cuerpo especializado y homogéneo de docentes que se constituyd, sin lugar a
dudas, en una de las bases fundamentales del desarrollo y fortalecimiento del sistema de ensefianza.

Hoy, més que nunca, se renueva la importancia de la educacion en general y de la formacion de los docentes
en particular, en una sociedad en la que la informacién y el conocimiento juegan un papel significativo para
el desemperio ciudadano y el acceso a las oportunidades sociales y a la mejora de la calidad de vida. En este
marco, la educacion se convierte en una de las herramientas politicas cardinales para la construccion de una
sociedad mas justa e igualitaria, que permita concretar el ejercicio efectivo del derecho a la educacion de
todos los nifios, nifias, adolescentes y jovenes de nuestro pais.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 define en su Articulo 71 que “La formacién docente tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad mds justa. Promoverd la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contempordnea, el trabajo en equipo, el compromiso con
la igualdad v la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”.

La misma Ley dispone, en su articulo 76, la creacién, en el ambito del Ministerio de Educacioén, Ciencia y
Tecnologia, del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD), organismo rector y articulador de los
esfuerzos de la Nacion y las Provincias para el desarrollo de politicas de estado para el fortalecimiento de la
formacion docente inicial y continua, asumiendo el caracter prioritario y estratégico del sistema formador
para la mejora integral del Sistema Educativo Argentino.

El INFD, en base a los resultados de un proceso de construccion colectiva, elabora el Plan Nacional de
Formacién Docente (Resolucién CFE 23/07 - Anexo 1) que sistematiza los principales desafios y necesidades de
la formacion docente inicial y continua, en tanto son los/as maestros/as y profesores/as los actores claves en
la “transmisién vy recreacion cultural, en el desarrollo de las potencialidades y capacidades de las infancias y
juventudes y en la renovacién de las instituciones educativas. Como cuerpo profesional especializado, les
cabe la tarea de liderar y afianzar los procesos de democratizacion de la ensefianza y por ende de inclusion
educativa. Desde esta perspectiva, el ejercicio de la docencia no es sélo un trabajo sino también una
profesion que envuelve un compromiso y una responsabilidad de significativa relevancia politica y social”.

A través de un proceso de construccion y logro de consensos (que incluyé procesos de consulta y encuestas
realizadas a Directores del Nivel, Equipos Directivos y Docentes de ISFD de gestion Estatal y Privada,
Universidades y Gremios Docentes; asi como de un trabajo de consulta a trabajos recientes de diagnoéstico
sobre la Educacién Superior en Argentina y en particular sobre las tendencias y el estado de situacién de la
formacion docente) y sin dejar de reconocer los antecedentes y avances logrados en el pasado reciente en el
subsistema de Formacién Docente Inicial y Continua, este Plan Nacional sistematizé los principales desafios y
necesidades de la formacion docente inicial y continua, a través de planes estratégicos de corto y mediano
plazo.

El Plan Nacional de la Formacién Docente ha priorizado tres areas de accion: a) el Desarrollo Institucional®, b)
el Desarrollo Curricular? y c) la Formacién Continua y el Desarrollo Profesional Docente®.

! “pesarrollo Institucional”, entendido como el fortalecimiento e integracién progresiva del sistema formador inicial y
continuo, de la planificacion de su oferta y desarrollo, de la gestion del sistema, del mejoramiento de la organizacion y
dindmica pedagdgica de los institutos superiores y, del apoyo a los estudiantes de las carreras de formacion docente.
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En relacién con la formacién inicial de los docentes, se realiz6 un diagnéstico a nivel nacional y provincial que
permitié identificar los principales problemas, que se listan a continuacion:

- Fragmentacion y baja articulacion en el desarrollo de los planes de estudio institucionales.

- Formaciones de base previas muy desiguales en los estudiantes de Profesorado.

- Desarrollo insuficiente de competencias profesionales docentes especificas.

- Deficiente formacién desde las perspectivas disciplinares.

- Ausencia o debilidad en la formacion para ensefiar en diversos contextos escolares y socioculturales,
como la educacion de jévenes y adultos, la educacién rural, o contextos de privacion de la libertad,
entre otros.

- Débiles dispositivos pedagégicos de articulacién con las necesidades de las escuelas y con las
necesidades especiales de los sujetos.

- Débil conocimiento de las necesidades y problemaéticas del nivel para el que se forma.

- Insuficiente desarrollo de capacidades para la gestién del curriculo en las nuevas modalidades
educativas.

- Escasa incorporacion de tecnologias educativas para el desarrollo de la formacién y de la ensefianza
en las escuelas.

- Modelos de ensefianza tradicionales que no se adaptan a las transformaciones requeridas en las aulas.

- Escasa coordinacion académica y pedagdgica entre el ISFD y las escuelas como espacio de practica y
construccién de aprendizajes.

- Dificultades de los jévenes maestros/profesores en el ejercicio de la docencia por conocimiento
insuficiente de los saberes que deben ensefiar.

- Tiempos y espacios insuficientes en los ISFD para formar equipos docentes que posibiliten una gestion
curricular dindmica y articulada que promueva la innovacién educativa y contribuya a mejorar la
formacidn inicial y continua de los docentes.

- Investigacién educativa insuficiente para detectar y comprender las principales problematicas de la
escuela y para recuperar o desarrollar buenas practicas docentes que incidan en el mejoramiento de
la educacion.

- Fuerte desgranamiento de los estudiantes en el Profesorado y extension de la duracién de la carrera.

- Escaso seguimiento del rendimiento académico de los estudiantes y sus problemas para revisar la
dindmica curricular en las instituciones.

- Debilidades en la gestion institucional del Curriculo.

- Insuficiente sistematizacién, seguimiento, monitoreo y evaluacion del curriculo como base para su
mejora y actualizacion.

Una de las lineas para solucionar los problemas detectados es el Desarrollo Curricular. En este sentido, como
resultado del conjunto de acuerdos en cuanto a problematicas y estrategias para el fortalecimiento y mejora
del area, desde el INFD se generaron los “Lineamientos Curriculares Nacionales (Resolucion CFE 24/07), y los
proyectos de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario para carreras de ciencias
y sociohumanisticas en las diversas disciplinas.

Estos Lineamientos Curriculares establecieron tres niveles de decisién y desarrollo curricular:

- La regulacion nacional, a través de la cual se definen los marcos, principios, criterios y formas de
organizacion de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestién del curriculo.

- La definicién jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacién provincial y sus
correspondientes disefios curriculares, a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales.

2 “pesarrollo Curricular”, orientado hacia la actualizacién, integracién y mejora de los planes de estudio y de la gestién
del desarrollo y evaluacién curricular, asi como a la renovacién de los dispositivos de formacion, ensefianza y aprendizaje
docente.

® “Formacion Continua y Desarrollo Profesional de los Docentes”, concebido como una actividad permanente y
articulada con la practica concreta de los docentes y orientado a responder a las necesidades del profesorado y a sus
contextos de actuaciéon, contemplando la heterogeneidad de trayectorias, necesidades, situaciones y problemas de
ensefianza y aprendizaje que emergen de diversos contextos laborales.
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- La definicién institucional, que elaboran los institutos formadores, que permite la definicion de
propuestas y acciones de concrecion local, considerando las potencialidades, necesidades y
posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos
educativos articulados con las escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades
complementarias para el desarrollo cultural y profesional de los futuros docentes.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales se configuraron, con el fin de fortalecer la integracién, congruencia
y complementariedad de la formacién docente inicial, asegurando niveles de formacién y resultados
equivalentes en las distintas jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios.

En cuanto a las Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares por parte de las
Jurisdicciones, las mismas se constituyen en propuestas y orientaciones elaboradas por el INFD, con el fin
de brindar un aporte a los equipos técnicos regionales y jurisdiccionales a cargo de la elaboracién de cada
Disefio Curricular, ofreciendo un marco para la definicién de los propdsitos y contenidos en los planes para la
formacion docente inicial.

La Educacion Secundaria en la Politica Educativa Nacional

La Educacién Secundaria, desde que se promulgara en Diciembre de 2006 la Ley Nacional de Educacion N°
26.206, constituye uno de los ejes centrales de la agenda educativa. Tanto el Gobierno Nacional como de
los Gobiernos Provinciales han acordado federalmente y jurisdiccionalmente politicas que contribuyen a la
generacion progresiva de condiciones institucionales y pedagdgicas destinadas a que todos los jovenes y
adolescentes puedan ejercer su derecho a la educacién de este nivel.

La Ley de Educacion Nacional declara la obligatoriedad de este nivel, lo cual tiene consecuencias muy
profundas sobre los disefios curriculares, la organizacion institucional, los criterios pedagogicos, las normas
de convivencia, los sistemas de evaluacion y el desempefio docente.

“La afirmacion de la identidad de la escuela secundaria supone también interrogarse sobre quiénes son sus
destinatarios y sobre las propuestas formativas que han de conformar el nivel. Construir escenarios que
contengan a todos los adolescentes y jovenes, en tanto la Ley asocia el derecho a la educacién con la
obligatoriedad de la escuela secundaria, implica asumir la necesidad de formular propuestas educativas que
se abran a multiples alternativas de formacion en atencién a la diversidad de motivaciones, expectativas y
proyectos de los sujetos de aprendizaje. Esta diversidad debe, a la vez, garantizar aprendizajes bdsicos
comunes y el desarrollo de competencias para la participacion ciudadana, la inclusién laboral vy la
prosecucion de estudios superiores en iguales condiciones de calidad. En tal sentido la propuesta sobre la
mejora de la educacion secundaria debe contemplar nuevos modelos institucionales y propuestas curriculares
que prevean diferentes trayectorias formativas en funcién de la heterogeneidad del alumnado*. (M.E.
Consejo Federal de Educacién. DOCUMENTO PRELIMINAR PARA LA DISCUSION SOBRE LA EDUCACION
SECUNDARIA EN ARGENTINA. 2008)

La Educacién Secundaria en el nuevo marco social y politico, debe preparar y orientar para el ejercicio pleno
de la ciudadania, para el mundo del trabajo y para la continuacién de estudios. Para ello el Estado debera:

- Garantizar el derecho a la educacién a través del acceso efectivo de todos los adolescentes, jovenes y
adultos, cualquiera sea su condicion y/o situacion personal, de género, lugar de residencia,
econdmica y cultural.

- Garantizar la inclusion y las trayectorias escolares continuas y completas de adolescentes, jovenes y
adultos implementando medidas que amplien las posibilidades de ingresar, permanecer y egresar de
la escuela en condiciones de igualdad de oportunidades.

- Garantizar una formacién relevante para todos y todas los destinatarios, promoviendo la unidad
pedagdgica y contemplando la diversidad organizacional de las ofertas educativas.

Los lineamientos politicos y estratégicos de la educacion secundaria obligatoria (RES/CFE 84/09) expresa
acuerdos sobre:
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- los alcances de la educacién secundaria obligatoria;

- el gobierno de la educacion secundaria;

- la organizacién de un sistema nacional;

- la organizacién de su oferta tanto como propuesta educativa como también sobre su estructura;
- la organizacién institucional y pedagdgica;

- el trabajo docente; y

- la construccion de la legitimidad social del cambio.

Con el objetivo de promover los cambios necesarios para llevar adelante el proceso de transformacion de la
educacion secundaria se proponen algunas estrategias fundamentales y cuestiones a abordar como:
- Revision de toda regulaciéon: aquellas practicas que comprometen el cumplimiento de la
obligatoriedad.
- Universalizaciéon de la Educacidon Secundaria: superar trayectorias escolares interrumpidas por los
procesos de desigualdad social.
- Democratizar los saberes sin exclusiones ni estigmatizaciones.
- Revisar el tipo de experiencia de formacion y socializacién que se ofrece.
- Articulacion con el sistema formador: desarrollo profesional, abordaje de problematicas y
fortalecimiento de la ensefianza
- Mejoramiento de las prdcticas de ensefanza
- Recuperar la visibilidad del alumno como sujeto de derecho y la centralidad del conocimiento
(confianza, responsabilidad, exigencia y esfuerzo).
- Establecer un nuevo didlogo con los saberes transmitidos: revisar qué se ensefia y qué se aprende
desde las préacticas institucionales; incluir saberes de la vida social y cultural
- Incluir variados itinerarios pedagdgicos, para ensefiar y aprender: distintos formatos que reconozcan
los modos de aprender del estudiante y docentes con practicas de ensefianza: creativas, dinamicas,
innovadoras, renovadas, articuladas y cooperativas.
- Revisar los problemas de la evaluacion: que deje de ser una herramienta de exclusién y expulsién.

Las nuevas condiciones para la escuela secundaria abren un nuevo horizonte que implica necesariamente a
repensar la formacion de sus profesores.

“La secundaria de hoy desafia el cardcter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que
caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y diferentes caminos para
constituirse en el espacio de la transmision y sociedad. El mandato social actual renueva la confianza en la
escuela como lugar privilegiado para la inclusién a través del conocimiento y para la concrecion de una
experiencia educativa donde el encuentro con los adultos permita la transmision del patrimonio cultural y la
ensefianza de los saberes socialmente relevantes para la construccion de una sociedad en la que todos tengan
lugar vy posibilidades de desarrollo.

Para ello, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccién de formas de escolarizacion
que reconozcan las caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas de expresion,
para incluir efectivamente a los jovenes y acompafarlos en la construccion de su proyecto de futuro.

La formacién inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundantes para hacer frente
al nuevo mandato social.” (Programa de Mejora de la Formacion Inicial de Profesores para Nivel Secundario -
INFD 2010.)

En este marco el INFD inicié el proceso de revision de las practicas de formacion docente para el nivel
secundario y/o renovacion de sus disefios curriculares, segun la decision adoptada por cada jurisdiccién. Se
realizaron encuentros con caracter regional que tuvieron como objetivos: presentar el marco general de la
nueva educacion secundaria y sus vinculaciones con la formacién docente y analizar las Recomendaciones
para el mejoramiento de la formacion docente para el nivel secundario.

“...la nueva formacion requiere la revision de la articulacion entre contenidos asi como poner en discusion el
tipo de experiencias que las instituciones formadoras estdn proporcionando a los futuros docentes para poder
construir una comprension profunda tanto de los contenidos disciplinares como de la complejidad de la tarea
de ensefiar en las instituciones educativas. Las experiencias formativas que ha de brindar la nueva formacion
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docente habrdn de favorecer la comprension de los temas centrales de cada campo en lugar de pensar en la
mera acumulacion de contenidos y pensar también en los desafios que se enfrentardn al intentar ensefnar de
manera significativa esos contenidos a una diversidad de jévenes que habitan y habitardn las aulas de la
secundaria.” (Programa de Mejora de la Formacion Inicial de Profesores para Nivel Secundario - INFD 2010.)

LA POLITICA PROVINCIAL DE FORMACION DOCENTE INICIAL

La Educacién Superior en Mendoza ha sufrido profundas transformaciones en los Ultimos 20 afos,
principalmente en la formacion docente. A partir de 1988, se iniciaron procesos de transformacion que si bien
fueron ir?pulsados por politicas generadas por el Ministerio Nacional, en Mendoza tuvieron un alto nivel de
impacto.

A partir de 1988, se inicié un camino de transformaciones, en el que se pueden distinguir 4 etapas: el MEB
(Magisterio de Educacion Basica), de 1988 a 1990; el PTFD (Programa de Transformacion de la Formacién
Docente) de 1990 a 1998; La Transformacion Docente en el marco de la Ley Federal de Educacién y de la Ley
de Educacion Superior, de 1998 a 2005, y el actual proceso de Fortalecimiento de la Formacion y Desarrollo
Profesional Docente, que acompafia las Politicas Nacionales de Formacion Docente que genera el Instituto
Nacional de Formacién Docente (INFD), como el organismo del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
de la Nacion responsable de planificar, desarrollar e impulsar las politicas de formacion docente inicial y
continua en todo el territorio nacional (Ley de Educacion Nacional N° 26.206).

Un importante proceso tuvo lugar a partir de 1996/7, en el que se detectd sobreabundancia de maestros y
falta de profesores de ensefianza media. Desde de este diagndstico y en el marco de la Ley Federal de
Educacion, de la Ley de Educacién Superior y de los Acuerdos Federales alcanzados en el seno del Consejo
Federal de Educacion, se dio inicio a esta una etapa de transformacion en los ISFD de Mendoza, la que
consistié principalmente en:

= Elaboracién del Plan de Desarrollo Provincial para el re-ordenamiento territorial de la oferta en
base a estudios de demanda.

= Elaboracion de nuevos Lineamientos Curriculares Jurisdiccionales para todas las carreras de
Formacion Docente, en el marco de los Contenidos Basicos Comunes y Lineamientos establecidos
en el &mbito Nacional.

= Ampliacion de la oferta de carreras docentes para la educacién secundaria a lo largo de todo el
territorio provincial lo que implicé la apertura de profesorados para EGB3 y Polimodal (actual
educacion secundaria) para todas las areas de conocimiento y modalidades del nivel medio
provincial.

= Evaluacion Externa y Acreditacién de los Institutos de Formacién Docente Continua de Gestion
Estatal y Privada.

= Fortalecimiento de las Funciones de Extension e Investigacion.

= Puesta en marcha de la Red Federal de Formacién Docente Continua.

= Generacion de un Marco Normativo para los ISFD, que fijé, entre otros aspectos, la autonomia
académica y la eleccidn de representantes para todos los 6rganos de gobierno.

= Creacién de ofertas para la formacién continua y desarrollo profesional docente: Trayectos
Curriculares Diferenciados Se implementaron, por primera vez, los Postitulos Docentes y las
Certificaciones de Capacitacion Pedagdgica para Profesionales no docentes insertos en el sistema
educativo provincial.®

En la etapa de transformacion que se desarrolla en la actualidad, en el marco de la nueva Ley de Educacion
Nacional N° 26.206 y de los avances en la concrecién del Plan Nacional de Formacién Docente (Resolucién
23/07 del CFE), se esta trabajando de un modo articulado e interdependiente en las tres areas prioritarias
definidas en dicho Plan. Esto esta implicando activamente al Gobierno Educativo, a través de la Direccion de
Educacién Superior, que ha establecido un conjunto de Lineas Estratégicas, para el Fortalecimiento del
Subsistema de Formacion Docente, entre las cuales cabe mencionar:

# La Educacién en Mendoza — Aportes para la Reflexion — Gobierno de Mendoza — Direccién General de Escuelas — 1999.
5 .
Op.cit.
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La elaboracién de Nuevos Disefios Curriculares Jurisdiccionales acordes con los Lineamientos y
Recomendaciones Curriculares Nacionales, teniendo en cuenta las etapas fijadas en el ambito
nacional y los procesos previos de evaluacién curricular de los Disefios Curriculares hoy vigentes.

La planificacion del proceso de transicion y reasignacion de los docentes de los ISFD, asi como el
analisis de cargas horarias, puestos de trabajo y perfiles de los docentes formadores.

El andlisis de la Planificacion y Desarrollo de las Ofertas de Formacién Inicial, teniendo en cuenta las
actuales necesidades del Sistema Educativo Provincial en su conjunto.

El andlisis y la planificacion de la Formacion Continua y el Desarrollo Profesional de los Docentes,
como una actividad permanente articulada con la practica concreta y contemplando las necesidades
derivadas de la aplicacion de la LEN, las trayectorias jurisdiccionales previas y otras variables y
problematicas de nuestro contexto.

La profundizacion de los procesos de evaluacion y acreditacion de los ISFD.

El fortalecimiento de un Sistema de Investigacion Provincial que responda a las necesidades del
sistema formador, a través de la definicion consensuada de las lineas prioritarias de investigacion en
el marco de la politica educativa.

La planificacion y desarrollo de Politicas Estudiantiles tendientes a optimizar las estrategias de
ingreso, retencion y egreso de las/los estudiantes, a promover la participacion estudiantil, asi como
gue permitan enriquecer el capital cultural y las actitudes solidarias en los futuros docentes.

Apoyo a la elaboracion y puesta en marcha de Proyectos de Mejora Institucional que apuntan a
evaluar las dificultades y a proponer alternativas para su mejora.

La articulacion entre la Direccion de Educacién Superior y las otras Direcciones de Linea para atender
a las problematicas en la ensefianza y el aprendizaje detectadas en las escuelas de los diferentes
niveles a través de programas articulados, integrales y sustentables en el tiempo.

La planificacion de politicas de Egresados.

El afianzamiento de los procesos de gestion y gobierno de los ISFD, teniendo en cuenta la necesidad
de instaurar una nueva institucionalidad y  especifica del Sistema de Formacion Docente en la
Argentina (Resolucion 30/07 CFCyE), asi como la planificacion, organizacién e institucionalizacion de
las nuevas funciones adjudicadas a los ISFD, componente que es considerado como una via a través de
la cual los institutos puedan contribuir a cubrir las necesidades de formacion continua de maestros y
profesores y, al mismo tiempo, dinamizar su funcionamiento, a través del incremento de la
interlocucion de los ISFD con otras instituciones y actores. La Resolucion 30/07 CFE enumera estas
funciones, que no agotan las funciones posibles ni supone que alguna institucion pueda cumplirlas
todas:

o] Formacion inicial.
o] Acompafamiento de los primeros desempefios docentes.

o} Formacion pedagégica de agentes sin titulo docente, y de profesionales de otras disciplinas
que pretenden ingresar a la docencia.

o} Formacion para el desempefio de distintas funciones en el sistema educativo.

o} Preparacion para el desempefio de cargos directivos y de supervision.

o] Actualizacion disciplinar y pedagégica de docentes en ejercicio.

o} Asesoramiento pedagdgico a las escuelas.

o] Formacion (de docentes y no docentes) para el desarrollo de actividades educativas en
instituciones no escolares (instituciones penales de menores, centros recreativos, centros
culturales, etc.).

o] Investigacion de tematicas vinculadas con la ensefianza, el trabajo docente y la formacion

docente.
o] Desarrollo de materiales didacticos para la ensefianza en las escuelas.

En este marco, se presenta el Disefio Curricular Jurisdiccional para el Profesorado de Educacion Secundaria
en Fisica, destacando que el proceso de construccion-produccién de este Disefio contd con la activa
participacién y aporte de los equipos técnicos de la Direccion de Educacién Superior, de equipos directivos y
docentes de los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y Privada de la Jurisdiccién, de docentes,
directivos y supervisores de Educaciéon Secundaria, Sindicatos y otros actores y especialistas del campo
educativo.
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EL PROCESO DE CONSTRUCCION DEL DISENO CURRICULAR PROVINCIAL PARALOS
PROFESORADOS DE EDUCACION SECUNDARIA EN BIOLOGIA, FiSICA, QUIMICA Y MATEMATICA

En el marco del plan de desarrollo coordinado por el INFD, la provincia participdé del andlisis de las
problematicas de la formacién docente inicial y tomé decisiones, con el resto de las Direcciones de Educacion
Superior de las otras provincias, con respecto a la necesidad de reformular los actuales planes de estudio,
adecuandolos a los requisitos de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2006), del Plan Nacional de
Formacion Docente (Resolucion N°23/07) y de los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Resolucién N°24/07), aprobados por el Consejo Federal de Educacion.

El INFD desarroll6 las Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares de los profesorados a
implementar en la primera etapa prevista en el Plan Nacional de Formacion Docente, cuya version definitiva
fue presentada el 29 de junio del 2008°. Dichas recomendaciones fueron las referencias para las definiciones
curriculares jurisdiccionales en torno al Campo de la Formacion General y el Campo de la Practica Profesional
Docente, en el marco de los procesos curriculares desarrollados durante 2008 en la construccion curricular de
los Profesorados de Educacion Inicial y Educaciéon Primaria. De esta forma se conformé una estructura
curricular base para la elaboracion de las nuevas ofertas de profesorados para otras modalidades educativas
(educacion especial, educacion artistica, lenguas extranjeras) y para educacion secundaria.

A partir de estas definiciones jurisdiccionales, el proceso de Construccion Curricular Jurisdiccional
Profesorados para la Educacién Secundaria- Biologia, Matematica, Fisica y Quimica se desarroll6 en diversas
etapas que se extendieron desde agosto de 2009 a marzo de 2011.
La primera etapa se centré en un andlisis diagnéstico de los planes vigentes al 2009 de formacién de
profesorados para la Educacion Secundaria desde dos dimensiones:

- el rendimiento académico de los estudiantes y

- el desarrollo curricular de dichos profesorados.
El objetivo de esa primera etapa fue identificar los nudos curriculares que obstaculizaban el cursado (espacios
curriculares en los que se presenban las mayores dificultades para regularizar o acreditar por ejemplo), los
tiempos reales en que los estudiantes ingresaban y egresaban, las practicas pedagogicas de los docentes
formadores que prevalecian durante el desarrollo curricular, la configuracion de la estructura y la légica
curricular desde la que se organiza los planes de formacion docente del ‘99, el régimen de correlatividades y
las estrategias de articulacion entre espacios y trayectos entre otros indicadores posibles (Cft Formacion
Docente para Nivel Medio. Iniciando procesos de andlisis curricular. Documento de trabajo preliminar.
Mendoza Agosto 2009). Las conclusiones de este analisis al interior de las instituciones formadoras permitié
sefialar aquellos aspectos positivos de las estructuras de formacién docente vigentes a ese momento a fin de
sostenerlas, corregir o mejorar los aspectos menos beneficiosos para la formacion docente de Nivel
Secundario y avanzar desde este diagnéstico en la construccion de nuevas propuestas curriculares de
profesorados para dicho nivel.

La siguiente etapa implicé interiorizarse de los aportes y lineamientos elaborados por el INFD sobre los
profesorados especialmente de Matematica, Biologia, Fisica y Quimica, contenidos en el documento:
“Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario” orientado a “presentar
el marco general de la nueva educacion secundaria y sus vinculaciones con la formacién docente y analizar las
Recomendaciones para el mejoramiento de la formacion docente para el nivel secundario” (INFD)

En junio del 2010 el INFD convocé a las provincias de Mendoza, Coérdoba, Tucuman y Chaco al primer
encuentro regional, en el cual los referentes nacionales presentaron dicho documento como base para pensar,
redefinir y construir un nuevo curriculo de formacion docente de Educacion Secundaria en el marco de los
requerimientos sistémicos, cientificos y socio - productivos. En esta instancia se pudo compartir informacion,
preocupaciones y miradas sobre la formacion docente, con los colegas de las distintas provincias y también
entre los colegas-docentes de los distintos ISFD de la provincia de Mendoza. La disparidad encontrada en los
disefios curriculares de los institutos de la provincia de Mendoza y con el resto de las provincias convocadas,

® Las versiones preliminares fueron presentadas el 28 y 29 de Mayo.
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puso en evidencia la necesidad de generar acuerdos provinciales y regionales que permitieran procesos de
integracién, de articulacion y la movilidad de los estudiantes de la regién.

Desde la DES se inici6 la convocatoria a todos los ISFD de referentes disciplinares jurisdiccionales con amplia
trayectoria en el Nivel Superior Provincial y especificamente con experiencia en los profesorados de
referencia. La tarea dispuesta para el equipo de referentes disciplinares jurisdiccionales consisti6é en:

e Coordinar, junto al equipo de gestién y desarrollo curricular de la DES, el proceso de construccién
curricular del Profesorado para Nivel Secundario de la disciplina de referencia de toda la provincia.

e Establecer acuerdos con los coordinadores y los equipos docentes de los Profesorados de referencia de
toda la provincia en el marco de los lineamientos propuestos por el INFD.

e Elaborar, con la participacion de los coordinadores y equipos docentes, el nuevo disefio curricular del
profesorado de referencia y elevarlo a la DES e INFD para su consideracion.

Durante los meses de junio y julio (2010), en Mendoza se realizaron distintas reuniones de trabajo, se informo
sobre el proceso llevado a cabo en las instancias nacional y provincial, se hizo una devolucion de los analisis
curriculares elaborados por los ISFD y se definieron los criterios a tener en cuenta para la elaboracion de los
nuevos disefios curriculares.

En agosto y septiembre concluyé el proceso de seleccion de los referentes y se hicieron distintos encuentros
con instancias presenciales y virtuales donde la Direccion de Educacion Superior puso a consideracién la
estructura curricular, que presentaba campos de la formacién general y de la practica, comunes a todos los
profesorados. Quedaron definidos cuatro referentes disciplinares, uno de cada disciplina provenientes por las
diversas regiones de la provincia: Matematica y Fisica (Este), Biologia (Sur) y Quimica (Centro Norte).

En esta tercera etapa se conformaron los equipos curriculares jurisdiccionales e institucionales para trabajar
colaborativamente en la definicion de los nucleos o ejes estructurantes y estructurales de los nuevos planes
de formacién docente en las disciplinas de Matematica, Biologia, Fisica y Quimica. Se construyen acuerdos
para la elaboracion del plan de trabajo jurisdiccional, se propuso revisar y analizar, institucionalmente, el
plan provincial de Educacion Superior y se distribuyd el Documento Jurisdiccional “Bases para la
Construccién Curricular de Profesorados™” (2.010) para que fuera difundido en el interior de las instituciones,
fomentando el analisis, debate y elaboracion de propuestas para este Nuevo Profesorado. Los inmediatos
desafios que se presentaban eran: adaptar el perfil docente a formar segin los nuevos requerimientos y
definir la estructura del nuevo curriculo en acuerdo con los aportes, debates y decisiones de los equipos
institucionales y jurisdiccionales de trabajo curricular.

En el mes de octubre, la DES convocan a los referentes, coordinadores de carrera y docentes en general para
informar que estd disponible un aula virtual cuya plataforma tiene habilitados campos especialmente
disefiados para la informacién, la comunicacion y el intercambio a través de distintos foros, que en un primer
momento fueron los méas concurridos y enriquecedores. Dinamica que permitié dar cuenta del estado de
situacion del debate curricular actualizado.

Comienza asi en octubre y se extiende a los meses de noviembre y diciembre, una larga serie de reuniones
con representantes docentes de los distintos institutos, referentes y autoridades de la Direccion de Educacién
Superior, gremios, estudiantes, egresados y actores educativos del nivel secundario, en las que se trabajé
siempre sobre la base de las recomendaciones y documentos elaborados por el INFD. En uno de los encuentros
participaron especialistas del INFD que orientaron en la estructura del disefio, observaron lo trabajado y
guiaron el camino a seguir.

Como resultado de estos debates y encuentros se propusieron diferentes formatos de cajas curriculares, a
modo de versién “borrador” producto del consenso y del trabajo colectivo. Durante este trabajo compartido,
se debatieron problematicas, se inform6 sobre el proceso y se fueron incorporando aportes valiosos que
llevaron a multiples reformulaciones de la propuesta inicial. Esta propuesta formativa implicaba flexibilidad,
articulacion y nuevas definiciones. Los procesos de renovacién curricular, que al comienzo parecian obedecer
a determinaciones preestablecidas, paulatinamente se transforman en compromisos reales, concretos y
auténticos de esta transformacién.

Las reuniones con los docentes de distintos ISFD por area o disciplina se retomaron en febrero del 2011.
Finalmente, con aportes y acuerdos de todas los ISFD implicados, los nuevos y definitivos disefios curriculares
de los profesorados de educacion secundaria en Matematica, Fisica, Quimica y Biologia quedaron establecidos
en marzo del 2011.
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A modo de sintesis, se puede afirmar que el proceso de construccion curricular implicé arduas e intensas
reuniones de trabajo en las que la participacion estuvo abierta a institutos, gremios, docentes, directivos y
supervisores involucrados en esta transformacion curricular. Se realizaron aportes valiosos de los diferentes
institutos a través del aula virtual, donde se plantearon interesantes debates, propuestas de espacios
curriculares, descriptores, bibliografia y consulta de inquietudes. Esta participacion responsable de cada uno
de los agentes y protagonistas educativos mencionados evidencié que este nuevo plan de formacion docente
es el resultado del trabajo en equipo, que promovié el andlisis y las reformulaciones de la propuesta inicial
hasta llegar al nuevo disefio de Profesorado de Educacion Secundaria en Quimica aprobado por Res. N° 656-
DGE-11.

(este relato ha sido elaborado con aportes de las memorias de los referentes jurisdiccionales disciplinares de
Fisica, Quimica, Biologia y Matematica)
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Segunda Parte

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN
QUIMICA - DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
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REFERENTES CONCEPTUALES DE BASE
La Formacion Docente Inicial

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza, entendida como una accion
intencional y socialmente mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como
uno de los contextos privilegiados para dicha transmisién, y para el desarrollo de potencialidades y
capacidades de los alumnos. Como tal, la ensefianza es una accion compleja que requiere de la reflexion y
comprensién de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagégicas, metodoldgicas y
disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos efectos
alcanzan a los alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en su desarrollo personal.

Dada la trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formacién implica un proceso continuo,
gue no se agota en la formacion inicial, sino que acompafa a toda la vida profesional de los docentes. Sin
embargo, la formacion inicial tiene un peso sustantivo, desde el momento que genera las bases de ese
proceso, configura los ndcleos de pensamiento, conocimientos y practicas de la docencia y habilita para el
desempefio laboral en el sistema educativo.

Construir el curriculo de la formacion docente inicial requiere asumir que los docentes son trabajadores
intelectuales y trabajadores de la cultura que forman parte de un colectivo que produce conocimientos
especificos a partir de su propia préactica.

El acceso a la formacion docente inicial se concibe como una de las oportunidades que brinda la educacion
para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas y promover en cada una de ellas “la
capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad,
respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad u bien comdn™ (LEN, art.8).

La formacién inicial de los docentes requiere ser pensada e impulsada en funcién de conformar un nucleo de
saberes tedrico practicos para la intervencion estratégica, en sus dimensiones politica, socio-cultural y
pedagdgica, en la cultura, las escuelas y en la ensefianza en las aulas; fortaleciendo el compromiso con estos
valores y la responsabilidad por los logros de aprendizaje.

La formacién docente inicial implica un marco para el desarrollo profesional y posibilita diversas alternativas
de orientacién en modalidades educativas, previstas en la LEN, que aseguren el derecho a la educacién de
distintos sujetos, en distintos contextos y situaciones de ensefianza.

La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccion de una sociedad mas justa y de promover la construccién de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo
en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos
(LEN, art. 71).

La formacién docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo profesional que requiere
efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la ensefianza, en tanto facilita
las posibilidades de desarrollo de los/s alumnos/as y genera condiciones para la concrecion efectiva del
derecho a la educacién. Pero, para ello, requiere y proclama asumir el compromiso para garantizar el derecho
que todas las personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden como una
condicion basica para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las escuelas.

El curriculo

Se entiende el curriculo desde una perspectiva dindmica de formulacién y reformulacién sostenida que se
inscribe en un decir y en un hacer docente desde los contextos especificos donde se sitia y se define
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permanentemente. En este marco, se concibe al curriculo como un conjunto de principios y criterios
generales de acciones fértiles para ser retraducidos y recreados en “contextos especificos”.

Como proyecto, el Curriculo expresa un conjunto de intenciones educativas y de condiciones para su
efectividad, en un determinado momento histérico, constituyéndose entonces tanto en un “documento”
como en una practica pedagégica, en una hipotesis viva de trabajo y un ambito para problematizar y
reflexionar las situaciones, contextos y valores educativos que dicho proyecto propone desarrollar, teniendo
en cuenta que todo Curriculo “..presupone una fundamentacion teorico-epistemoldgica, psicolégica y
axiol@gica (...) y es el nexo entre la teoria pedagégica y la accidon” (Torres Gonzalez, 1999).

Consideramos al curriculo como un “eslabon entre la cultura y la sociedad exterior a la escuela y la
educacion, entre el conocimiento o la cultura heredados y el aprendizaje de los alumnos, entre la teoria
(ideas, supuestos y aspiraciones) y la practica posible, dadas unas determinadas condiciones” (Gimeno, 1988).

El Disefio Curricular Provincial del Profesorado de Educacién Primaria, en tanto norma publica, implica la
definicion de principios y criterios de seleccién, organizacion y distribucion del conocimiento considerado
publico y necesario para la formacion docente. A su vez, orienta la gestion institucional del curriculo
definiendo los principios, criterios y condiciones para su implementacién, asi como la generacion de
ambientes y experiencias de formacion, la articulacion con escuelas y organizaciones sociales, el seguimiento
y evaluacion curricular.

El conocimiento

La Ley de Educacion Nacional (articulos 2, 3, 7y 67), concibe a la educacion y el conocimiento como bienes
publicos y derechos personales y sociales, garantizados por el Estado para construir una sociedad justa,
reafirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica, respetar
los derechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer el desarrollo econémico-social de la Nacién y la
justicia social, a través de la participacion ciudadana en los distintos ambitos de la vida social, del trabajo, de
la cultura y de la ciudadania.

El presente curriculo entiende el conocimiento escolarizado como un bien social, que se construye a través
del aprendizaje mediado por intervenciones docentes oportunas, mediante procesos que se encuentran
imbricados con diversos factores de indole compleja (sociales, culturales, politicos, axiol6gicos, psicolégicos,
etc.) y que dependen tanto de la motivacion y el compromiso activo de los sujetos que aprenden, como de la
calidad de la intervencion docente, planteada en contextos pedagdgicos previamente disefiados y
cuidadosamente gestionados hacia la intencionalidad pretendida.

La ensefanza

La ensefianza es entendida como un proceso de intervencion pedagégica a través del cual el docente realiza la
mediacion de los contenidos; acompafa en la reconstruccién de conocimientos socialmente construidos;
conduce los grupos de aprendizaje; organiza los ambientes de aprendizaje en contextos reales o simulados y
promueve permanentemente a los/las estudiantes a través del diagnéstico, el seguimiento, la orientacion,
el apoyo y la evaluacién durante todo el proceso de apropiacion de esos contenidos, teniendo en cuenta que
estas experiencias de mediacion e intervencion son insumo permanente para la reflexién y ajuste de sus
préacticas, en el marco de las intencionalidades educativas y los compromisos establecidos en la formacién.

Como préctica intersubjetiva, social, histérica y situada, orientada hacia valores y finalidades sociales, es
pertinente tener en cuenta que la intervencion docente estd tefiida de la propia experiencia, de supuestos
tedricos y practicos, de concepciones a las que se adhiere, de los trayectos formativos previos realizados,
de las presiones y condicionamientos del contexto educativo, institucional y social, asi como de la dimension
inconsciente, que muchas veces suele ser eludida o marginada.

Por ello, se plantea, especificamente en el caso de la Formacién Docente y de quienes actlan como
“Formadores/as de Formadores/as”, la necesidad de poner en juego ensefianzas que resulten modélicas,
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innovadoras y movilizadoras para los futuros docentes, acordes con los complejos escenarios y los multiples y
vertiginosos cambios que caracterizan el siglo en que vivimos.

Esta afirmacion implica pensar el planteo de situaciones de ensefianza y de aprendizaje sélidas, variadas y
pertinentes, superando practicas de ensefianza que partan de saberes descontextualizados, alejados de la
cotidianeidad y de las experiencias reales y complejas que se viven en las escuelas, o cargadas de
concepciones naturalizadas, o bien de de teorias que no son recontextualizadas en el aqui y ahora escolar.

Los diferentes formatos de las unidades curriculares propuestos (Asignatura, Seminario, Taller, Trabajo de
Campo, Ateneo, Practica Docente, Modulo) promueven el aprendizaje activo y significativo para los/as
estudiantes, a través de estudio de casos, andlisis de tendencias, discusion de lecturas, resolucion de
problemas, produccion de informes orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas informaticas,
contrastacion y debate de posiciones, entre otros; los mismos deberian ser sistematicamente puestos en
juego, en variadas experiencias de ensefianza aprendizaje, para contribuir al fortalecimiento del capital
cultural de los/as estudiantes.

Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de uso de instrumentos
informéticos, la elaboracion de informes escritos, los trabajos con tablas y bases de datos, la elaboracién de
planes de accion en tiempos determinados con eleccion de alternativas, de ejercicios de expresion y
comunicacion oral, los trabajos de campo, entre otros, brindan la posibilidad de desarrollar la autonomia de
pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios para el desarrollo profesional.

En particular en el caso de la formaciéon de los docentes, es necesario fomentar los juicios sustentados a
partir del rigor metodoldgico en el analisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la accién.
Esta es una de las claves pedagogicas para su formacion, facilitando bases sélidas para las decisiones
fundamentadas y reflexivas en situaciones reales.

El aprendizaje y los sujetos que aprenden

Se concibe el aprendizaje como un complejo proceso de apropiacion de saberes valorados y promovidos social
y culturalmente, el que a su vez esta atravesado por distintas instancias que suponen quiebres,
reconstrucciones, avances y retrocesos, cruzadas tanto por las caracteristicas del sujeto como por el grado
de complejidad del objeto de conocimiento.

El aprendizaje escolar, que tiene lugar siempre en contextos socio-culturales especificos, supone un proceso
que conlleva transformaciones sucesivas, adquisiciones personales significativas y relevantes para los sujetos,
en tanto éstos se van constituyendo a medida que viven y organizan sus experiencias (entre ellas, la
experiencia escolar), y pueden atribuir significados al mundo que los rodea y contar con un campo mas amplio
de decisiones que tomar.

En este marco, las practicas pedagdgicas realizadas en las escuelas (espacios que representan por otra parte
una legalidad externa al sujeto), deben estar centradas en la condicién humana, contemplando lo cominy lo
diverso, partiendo del respeto por las particularidades socioculturales e individuales de los sujetos;
ofreciendo igualdad de oportunidades y asegurando, al mismo tiempo, la construccién y apropiacion de
aprendizajes sociales valiosos que aportaran a la organizacién y construccion de los propios proyectos
personales.

La evaluacion

Se concibe la evaluacion, como un componente complejo, polisémico y primordial en los procesos de
formacidén. Forma parte estructural e integral de estos procesos, e involucra a todos sus actores.

De un modo coherente, debe relacionarse la evaluacién entendida desde su funciéon pedagdgica, que sirve

prioritariamente a los procesos de reorientacion de la ensefianza y del aprendizaje, con la evaluacion
entendida como funcién social, vinculada mas estrechamente con los procesos formales de validacion de los
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logros y rendimientos que van alcanzando los/las estudiantes en las diferentes instancias de la trayectoria
formativa.

En este sentido, la evaluacion es siempre parte de la ensefianza y del aprendizaje, y debe tomar en cuenta
tanto los procesos realizados por los/as alumnos/as, como la reflexion respecto a las intervenciones
pedagdgicas realizadas, para regular, reencauzar o reorientar la toma de decisiones en la linea de las
intervenciones programadas y desarrolladas.

Asimismo, la evaluacidn debe ser acorde con la diversidad predominante en las aulas y poner el énfasis en la
comprensién de la importancia del proceso de aprendizaje, considerando las variadas experiencias de trabajo
con los/as alumnos/as y no solamente a través de la administracion de técnicas e instrumentos formales y
sistematicos.

En este marco, la evaluacion debe considerarse como un proceso sistémico, continuo, integral, formativo e
integrador, que permita poner en juego la “multivariedad metodoldgica” e integre instancias tanto de
evaluacioén inicial, predictiva o diagndstica, como de evaluacion formativa y sumativa.

En el caso particular del presente Disefio, y dado que las Unidades Curriculares que lo componen presentan
diversos Formatos, los aspectos arriba mencionados deben ser considerados en los procesos de seguimiento y
evaluacion de logros de los estudiantes. No se puede ni debe evaluar del mismo modo en todas las Unidades
Curriculares del plan de estudios. No es lo mismo evaluar la comprensién de materias o asignaturas que
evaluar los progresos y/o producciones en talleres, seminarios, médulos independientes u optativos o
practicas docentes.

La flexibilidad del disefio curricular

El disefio curricular es un marco de organizacion y de actuacion y no un esquema rigido de desarrollo. En este
sentido, la actividad académica de los/as estudiantes de profesorado no es regulada s6lo por los contenidos
del disefio curricular. Las practicas y las experiencias en las que ellos participan son el vehiculo por medio del
cual los saberes son transmitidos, dando forma y significado a dicho conocimiento: conferencias y coloquios,
seminarios de intercambio y debate de experiencias, ciclos de arte, congresos, jornadas, talleres, foros
virtuales y actividades de estudio independiente son algunas de las actividades propias de la educacion
superior que se presentan como un contenido y experiencia sustantiva de formacién en si misma, facilitando
el desarrollo reflexivo de profesionales auténomos.

Los/as estudiantes pueden acreditar algunas unidades curriculares (producto de estudios o0 experiencias
previas) dinamizando el proceso de aprendizaje.

También es muy importante incorporar en el proceso formativo nuevas oportunidades y experiencias de
formacién de los/as estudiantes cuyos aprendizajes puedan ser acreditados como parte de las actividades de
las distintas unidades curriculares.

La gestion institucional del desarrollo curricular

Para fortalecer el desarrollo del curriculo, sera necesario entender el papel central de la gestion institucional,
superando las tendencias a entenderla como la simple administracion de la matricula, de los horarios de los
profesores y la distribucién de las aulas para el “dictado” de las clases, o la confeccién de la agenda de
exédmenes para el control del rendimiento de los estudiantes.

El desarrollo del curriculo es cualitativamente diverso a estas funciones, por més que las incluya. Desde la
dimension interna, deber4 promover acciones que fortalezcan a los/as estudiantes, ampliando sus
experiencias culturales, las que indisolublemente forman parte del curriculo. Ello incluye también la
organizacion del trabajo colectivo, la participacion y el desarrollo de distintas modalidades de evaluacion de
los aprendizajes, como, asimismo, la apertura al desarrollo profesional de los mismos profesores. Esto
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requiere de espacios y tiempos de trabajo de los docentes formadores para compartir visiones educativas,
articular acciones, integrar saberes y valorar y mejorar las practicas docentes en el ISFD.

La evaluacion del curriculo

La gestidn integral incluye el seguimiento y evaluacion del propio curriculo. Los disefios curriculares, las
propuestas formativas y el desarrollo del curriculo deben ser siempre objeto del analisis, reflexién y
evaluacion, tendiendo a su mejora permanente.

La evaluacion del curriculo hace hincapié en el perfeccionamiento de la formacién del estudiante y a la
mejora de la calidad de la ensefianza. En este sentido, se enfatiza la necesidad de perfeccionar los procesos
de ensefianza, asi como la necesidad de valorar, sobre la base de criterios previamente definidos, la calidad
de la formacién de los/as estudiantes. Desde esta perspectiva, la evaluacion es tanto un tema académico y
politico como técnico y ético.
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COMPONENTES CURRICULARES

\ . . Profesorado de Educacion Secundaria en
Denominacidon de la Carrera

Quimica
, Profesor/a de Educacion Secundaria en
Titulo a otorgar L
Quimica
Duracion de la Carrera 4 anos

Carga horaria total de

formacion del estudiante 3094 horas reloj (4.640 horas catedra)

Objetivos de la carrera

Contribuir al fortalecimiento de la Educacién Secundaria Provincial, entendida ésta como
una Unidad Pedagdgica y como un factor estratégico para garantizar la equidad y la
inclusion social, a través de la Formacion Inicial de “Profesores de Educacién Secundaria
en Quimica”, dentro del marco general que plantean las Politicas Educativas Nacionales y
Provinciales.

Formar docentes capaces de asumirse como educadores comprometidos y sélidamente
formados con quienes se vinculan los adolescentes, jovenes y adultos de modo sistematico,
y de desplegar practicas educativas contextualizadas, desde claros posicionamientos
tedricos, con creatividad, espiritu de innovacion, compromiso social y respeto por la
diversidad.

Garantizar una formacion docente inicial integral, a través del desarrollo equilibrado de los
campos de formacion pedagdgica, especifica y de la practica profesional docente, con los
aportes de las diferentes areas del conocimiento.

Promover el desarrollo de habilidades y actitudes para el ejercicio ético, racional, reflexivo,
critico y eficiente de la docencia, entendiendo que la Educacion Secundaria es un derecho y
un deber social, y que los adolescentes, jovenes y adultos son sujetos de derecho, seres
sociales, integrantes de una familia y de una comunidad, que poseen caracteristicas
personales, sociales, culturales y linglisticas particulares y que aprenden en un proceso
constructivo y relacional con su ambiente.

Estimular procesos que impulsen la cooperacion y la conformacién de redes
interinstitucionales, el trabajo en grupo y la responsabilidad, propiciando la formacién de
ciudadanos y profesionales conscientes de sus deberes y derechos, dispuestos y
capacitados para participar y liderar en la deteccion y solucidon de los problemas aulicos,
institucionales y comunitarios diversos.

Propiciar en los futuros docentes la construccion de una identidad profesional clara, a través
de los analisis de los fundamentos politicos, socioldgicos, epistemoldgicos, pedagdgicos,
psicolégicos y didacticos que atraviesan las teorias de la ensefianza y del aprendizaje y del
desarrollo de las competencias que conforman la especificidad de la tarea docente en el
ambito de la Educaciéon Secundaria.

Perfil del egresado

Uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la formacion docente inicial para la
Educacion Secundaria es la necesidad y posibilidad de resignificar la profesion docente,
volver a pensarla y concebirla, revisarla de manera de garantizar desempefnos adecuados
en diferentes contextos y en atencion a sujetos singulares y practicas sociales y culturales
diversas que nos presenta el proximo decenio.

Este nuevo disefo curricular recupera los acuerdos federales plasmados en los
Lineamientos Curriculares Nacionales que plantean la docencia como: a) practica de
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mediacién cultural reflexiva y critica, b) trabajo profesional institucionalizado, c) practica
pedagdgica, como también las voces de los docentes formadores de los ISFD y de los
docentes del sistema que aportaron con su experiencia a definir el perfil del docente
deseado.

Por una parte, se concibe la docencia como practica de mediacién cultural reflexiva y critica,
caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos
de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los/as
alumnos/as y apoyar procesos democraticos en el interior de las instituciones educativas y
de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones
de vida para todos/as los/as alumnos/as.

Por otra parte, la docencia es un trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a cabo
en las instituciones educativas, en el marco de la construccidon colectiva de intereses
publicos, de significados y aspiraciones compartidas y del derecho social a la educacion.
Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma
personal de decisiones para ensefar, como una actividad comprometida, simbolizante,
enriquecedora, y para construir espacios de produccidon compartida y colaborativa en las
instituciones educativas en las que la labor del equipo docente pueda primar por sobre el
trabajo individual y aislado. Esto exige integrarse con facilidad en equipos, grupos de pares,
con el fin de reflexionar sobre el aprendizaje, nuevos modelos didacticos y problematicas
compartidas para superarlas en forma creativa y colectiva. Requiere, asimismo, del ejercicio
de la autoridad pedagdgica, no soélo como autoridad formal, sino como profesional
reconocido y legitimado por su responsabilidad en la ensefianza y por sus propuestas
educativas.

Ademas, la docencia es también una practica pedagdgica construida a partir de la
transmision de conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicién de sus
alumnos/as y que toma a la diversidad como contexto. Ello implica la capacidad de analizar
la practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la
practica, tanto en el nivel organizacional como en el aula, en vistas a la mejora continua de
la ensefnanza. Estas practicas requieren interrogarse acerca de la contextualizacion de los
principios generales de la ensefianza en los espacios locales de su realizacion.

Se aspira a formar un/a profesor/a en Quimica para la Educacion Secundaria que sea a la
vez persona comprometida con la disciplina y su ensefianza, mediador intercultural,
animador de una comunidad educativa, promotor del respeto a la vida y a la ley en una
sociedad democratica y que desde una comprension real de la disciplina, logre contribuir a
formar ciudadanos cientificamente alfabetizados.

A través del presente curriculo se pretende formar un docente con capacidad de:

Asumirse como un ser auténomo, comprometido con la realidad sociocultural en la
cual esta inserto, que pueda:

Reflexionar sobre su propia historia y experiencias.

Aceptar sus limitaciones y optimizar sus posibilidades.

Concebirse como un sujeto en proceso de construccion dinamica.

Establecer vinculos basados en el respeto y valorizacion reciprocos.

Entablar relaciones y vinculos positivos y de confianza con los adolescentes, jovenes

y adultos destinatarios/as de la Educacion Secundaria, dando lugar a las

experiencias personales, las preguntas, los intereses, las motivaciones y la

seguridad en sus capacidades y deseos de aprender.

o Valorar a los otros como sujetos, sociales e histéricamente constituidos o en proceso
de constitucion.

e Desarrollarse como protagonista responsable del momento histérico en el que le toca

desempenarse.
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¢ Participar activa y democraticamente en la vida institucional y comunitaria.
Construir dinamicamente una identidad como profesional docente que le permita:

e Contribuir a la valoracion social de la Quimica, tanto dentro como fuera del Sistema
Educativo, participando activamente en la difusion de la ciencia.

e Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los sujetos,
adolescentes, jovenes y adultos, como base para su actuacion docente.

e Concebir y desarrollar dispositivos pedagodgicos para la diversidad asentados sobre
la confianza en las posibilidades de aprender de los/as alumnos/as fortaleciendo sus
potencialidades para un desarrollo pleno y arménico y sus capacidades para
construir conocimientos, comunicarse, participar en su entorno libre y creativamente,
cooperar y convivir con tolerancia y respeto por los demas.

e Promover el aprendizaje y el desarrollo cognitivo, social y afectivo de los/as
alumnos/as.

e Disenar e implementar practicas educativas pertinentes y acordes con la
heterogeneidad de los sujetos y sus contextos, siendo capaz de desempefiar sus
tareas en realidades diversas (espacios urbanos, suburbanos o rurales),
demostrando atencion y respeto por la diversidad de caracteristicas y condiciones
relacionadas con el idioma, las formas de vida de la familia, los patrones de crianza y
el entorno comunitario.

e Integrar en la tarea educativa a la comunidad, propiciando comunicaciones fluidas,
didlogos constructivos y respeto mutuo en la busqueda de criterios compartidos
acordes con los principios formativos del nivel.

e Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de las instituciones de
Educacion secundaria como asi también con las organizaciones de la comunidad.

e Disehar y desarrollar proyectos, emprender y colaborar con programas que
promueven el bienestar de los sujetos destinatarios de la accion educativa.

o Desarrollar el pensamiento divergente, la capacidad expresiva y comunicativa,
sensibilidad estética y valorar el patrimonio cultural y ambiental.

e Tomar decisiones con base cientifica desde la interpretacion critica de la informacion
brindada por los medios de comunicacion.

e Asumir un compromiso en la configuracién y consolidacion de la ensefanza de la
Quimica en la Educacion secundaria.

e Tomar decisiones en la practica docente con fundamentos didactico-pedagadgico-
disciplinares que las sustenten, ante si, ante sus colegas y ante la comunidad
educativa.

e Adoptar una actitud critica sobre su accion, reflexiva y siempre abierta al cambio, y
estar dispuesto a indagar, replantear y resignificar situaciones, conceptos o
decisiones de la practica docente.

e Dar continuidad a su formacién inicial, profundizando sus conocimientos y su
capacidad reflexiva acerca de sus propias practicas, los sujetos, los campos
disciplinares, los contextos, las innovaciones y su identidad como docente.

Desplegar practicas educativas en las cuales manifieste la capacidad de:

o Desempenarse profesionalmente en diversas estructuras organizacionales,
orientaciones y modalidades de la Educacién Secundaria.

e Reconocer el sentido socialmente significativo de los contenidos de la Quimica
propios de este nivel, y asegurar su ensefanza, con el fin de ampliar y profundizar
las experiencias sociales extraescolares y fomentar nuevos aprendizajes.
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Dominar la Quimica, en tanto disciplina a ensefar, y actualizar su propio marco de
referencia tedrico, reconociendo el valor de esta ciencia para la construccién de
propuestas de ensefanza, atendiendo a la especificidad del nivel y a las
caracteristicas de los sujetos que atiende.

Contextualizar los contenidos de Quimica en relacion a aspectos de la vida cotidiana,
necesidades sociales tales como alimentacion, vestimenta, salud, higiene,
cosmética, recursos energéticos, entre otros sin olvidar los temas medioambientales.
Favorecer el desarrollo de las capacidades de comunicacion y expresion de los
sujetos a través de diferentes lenguajes verbales y no verbales.

Generar ambientes y espacios de trabajo que resulten estimulantes para los/as
alumnos/as, y que puedan ser percibidos por ellos/as como un entorno seguro, de
establecimiento de vinculos pedagdgicos, de intercambios y debate entre pares.
Mediar los procesos de ensehanza y aprendizaje de la Quimica, a partir de
propuestas didacticas integradoras, tendientes a lograr significatividad y
funcionalidad en el aprendizaje de las ciencias naturales, en toda su relevancia y
complejidad.

Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resolver
problemas significativos y relevantes para el contexto social y cultural particular de
los sujetos.

Conducir los procesos grupales y facilitar la integracion social.

Acompahar el progreso en el aprendizaje de los/as alumnos/as identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el
aprender.

Seleccionar y/o construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios
fundados desde la Quimica, que permitan el uso significativo y relevante de los
mismos.

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de Educacion
Secundaria para su aprovechamiento en la ensenanza de la Quimica.

Programar y realizar evaluaciones diagndsticas, integradoras, continuas vy
sistematicas, centradas en los procedimientos y saberes de la Quimica, atendiendo a
la diversidad de sujetos, situaciones y contextos, y que permitan valorizar
cualitativamente los logros y potencialidades de los/as alumnos/as.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una
alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras
de la ensenanza y de la participacion activa del alumnos/a en su propio proceso de
aprendizaje.

Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas
tecnologias en tanto medio posible para la inclusion social.

Tomar decisiones sobre la distribucion y optimizacion de los tiempos y del espacio
aulico para la ensefianza de la Quimica en la Educacién Secundaria.

Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de las
instituciones y de los sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas.

Abordar las dinamicas y las problematicas propias de la Educacion Secundaria con
solvencia, idoneidad, compromiso y responsabilidad ética.

Potenciar creativamente el uso de los recursos disponibles para el ejercicio de su
profesion.

Aplicar metodologias que construyan la comprension de la Quimica, mediante tareas
que requieran del alumno/a, la exploracion, los conocimientos previos y el contraste
con la evidencia experimental.
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ORGANIZACION POR CAMPOS DE FORMACION
Y TRAYECTOS EDUCATIVOS

Carga horaria total

Campos de Trayectos Unidades Curriculares de formacion para
Formacion Formativos el/la estudiante por
Unidad Curricular
Practicas de Lectura, Escritura y Oralidad 48
Promocion de la Salud 48
Actualizacién | Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion 48
Formativa — — - —
Historia Politica, Social, Econdmica y Cultural de 64
_ América Latina.
g Unidad de Definicion Institucional 48
[
& Pedagogia 80
S Didactica General 80
(&)
g Historia y Politica de la Educacion Argentina 64
N Fundamentos | Psicologia Educativa 80
Educativos Instituciones Educativas 64
Filosofia 64
Sociologia de la Educacién 64
Unidad de Definicidn Institucional 64
Sujetos de la Educacién 80
Dela Didactica de la Quimica | 96
Formacion —— —
Orientada Didactica de la Quimica Il 96
Historia de la Quimica y su Epistemologia 80
Fundamentos de la Quimica 192
Quimica Inorganica 160
3 Quimica Orgéanica 224
3 Quimica Analitica 192
o
] Laboratorio de Quimica | 128
S S Laboratorio de Quimica Il 128
S Disciplinar o De - —
S los Laboratorio de Quimica lll 128
N Fundamentos | | aporatorio de Quimica IV 128
de la Quimica : :
Fisico Quimica 160
Quimica Aplicada e Industrial 160
Quimica Ambiental y Salud 64
Quimica de los Alimentos 64
Quimica Biolégica 80
Quimica Analitica Instrumental 80
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e Taller de Informatica aplicada a la ensefanza
de la Quimica.

¢ Residencia docente

e Taller anual integrador

. Matematica 192
% Probabilidad y Estadistica 128
S Fisica | 80
“g Fisica Il 80
° De las Ciencias | Fisica lll 64
L% Asgf}gﬁsaa la Biologia General 128
Ciencias de la Tierra 64
Electivas (carga horaria minima) 80
Practica Profesional Docente |
Incluye:
e Taller de Métodos y Técnicas de Indagacion,
Recoleccion y Analisis de informacion.
Problematica de e Seminario Analisis de informes sobre la
los Sujetos y los Fisica en la Educacion Secundaria 128
Contextos Provincial.
e Taller de Conduccion de Grupos
e Actividades de Campo
e Taller anual integrador
Practica Profesional Docente Il
Incluye:
e Taller de Curriculo
Primeras e Taller de Programacion de la ensefianza y
o Intervenciones gestion de la clase.
3 MR L . . 128
g en ms’utuqones . Atenep: Lg Quimica en los dlyersos nlvele_s y
9 educativas. organizaciones de la Educacion Secundaria
@] e Actividades de Campo
‘_és e Taller anual integrador
.é Practica Profesional Docente lli
& Incluye:
) e Taller de Evaluacién de los aprendizajes
5 e Taller de Etica Profesional Docente
;:Ei Pasantias e Ateneo: Andlisis de propuestas de 128
intervencion pedagdgica
e Actividades de Campo
e Taller anual integrador
Practica Profesional Docente IV
Incluye:
o Taller Disefio de Intervenciones Educativas
para la Ensefianza de la Quimica.
e Seminario Problematicas de la Educacion
Residencia Secundaria 384
Docente e Taller sobre el trabajo docente.
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En el marco de los Lineamientos Curriculares Nacionales, el Disefio Curricular Provincial
del Profesorado de Educacidon Secundaria en Quimica se organiza en tres Campos de
Formacion: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especifica y Campo
de Formacion en la Practica Profesional Docente. Se entienden como estructuras formativas
que reunen un conjunto de saberes delimitados por su afinidad légica, metodolégica o
profesional, y que se entrelazan y complementan entre si. Estan regidos por un propdsito
general que procura asegurar unidad de concepcion y de enfoque curricular para todos sus
elementos constitutivos.

A su vez, al interior de cada campo de formacién, se proponen trayectos formativos que
permiten un reagrupamiento de las unidades curriculares por correlaciones y propésitos. Los
trayectos posibilitan un recorrido secuencial y transversal de contenidos a lo largo de la
carrera.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Esta dirigido a desarrollar una soélida formacion humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el andlisis y comprensiéon de la cultura, el
tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefanza, el aprendizaje, y a la formacion del
juicio profesional para la actuacion en diversos contextos socio- culturales.

Se distinguen en este campo de formacion dos trayectos formativos: el Trayecto de
Actualizacion Formativa y el Trayecto de Fundamentos Educativos, y dos Unidades
Curriculares de Definicién Institucional que pueden variar anualmente.

Trayecto de Actualizacion Formativa

Este trayecto se orienta a profundizar aspectos de la formacion previa que se constituyen en
necesarios para transitar la formacién docente inicial. Se pretende resolver la tensién entre
las condiciones de ingreso de los estudiantes a la formacion docente inicial y las que hacen
posible el recorrido de la misma.

En este trayecto se busca fortalecer los conocimientos, las experiencias, la formacion
cultural, las practicas necesarias para transitar con solvencia estudios de nivel superior, para
participar activamente en la vida cultural de sus comunidades asi como para optimizar y
enriquecer los procesos de profesionalizacion de los futuros docentes.

Se pretende formar a los/as futuros/as docentes como lectores criticos, usuarios seguros de
la lengua oral y escritores que puedan comunicarse por escrito con correccién, adecuacion,
coherencia y pertinencia, ademas de introducirlos a obras valiosas y movilizadoras de la
literatura universal. A su vez, es central que los/as estudiantes se apropien de los nuevos
lenguajes de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, necesarios para la
busqueda, seleccién y procesamiento de la informacién.

Conocer la historia de Latinoamérica permitira al futuro docente comprender, analizar,
conocer y utilizar categorias de analisis que permitan comprender la realidad como una
construccion social.

Se promueve la salud y la incorporacion de habitos saludables, reflexionando sobre el
cuidado de la salud Quimica y mental, el cuidado de la voz, instrumento necesario para el
trabajo docente, la postura corporal, el manejo del estrés, la nutricidon y aspectos relativos a
la salud reproductiva.

Trayecto de Fundamentos Educativos

Este Trayecto se enfoca a la recuperacion del sentido y el valor que en el mundo actual y
en la sociedad latinoamericana y argentina tienen la educacion y la docencia, incluyendo
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saberes que aportan al conocimiento y comprension del fenédmeno educativo como proceso
social, ético, politico, histérico y econdémico.

“Es fundamental tomar en cuenta que el trabajo docente estd inscripto en espacios publicos
y responde a propdsitos sociales. La ensefnanza, aun en el marco restringido del aula, tiene
efectos a largo plazo en la trayectoria posterior de los estudiantes y alcanza al conjunto de la
sociedad. Actuar y pensar en estos espacios requiere de marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos que se integran a diferentes campos disciplinares”
(Recomendaciones para la elaboracion de diserios curriculares. INFD. Pdg. 9)

Resulta de importancia estratégica incluir la perspectiva del discurso pedagdgico moderno,
sus debates, desarrollo y evolucién en diferentes contextos histéricos. Se propone también
un recorrido por la historia de la educacién argentina, permitiendo a los futuros docentes
ubicarse en un marco histérico y politico de la educacion argentina, conocer el sistema
educativo y las leyes que lo rigen. La perspectiva sociolégica, por su parte, constituye un
aporte fundamental para la comprension del propio trabajo de ensefar, los procesos de
escolarizacién y sus efectos en la conservacion y transformacién de la sociedad.

La Didactica General conforma un espacio de formacién fundamental para el desempefo de
la tarea docente, dado que aporta marcos conceptuales, criterios generales y principios de
accion para la ensefianza. El trabajo docente es una practica social enmarcada en una
institucion como la escuela, por lo tanto, es necesario conocer su organizaciéon y sus
regulaciones. Por su parte, la Psicologia Educacional permite comprender a los sujetos de la
educacion focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y los diferentes modelos
psicologicos de aprendizaje.

La Filosofia, como campo de saber y modo de conocimiento de caracter critico y reflexivo,
se constituye en un ambito de importante valor formativo para los/as futuros/as docentes.

EL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para ensenar
Quimica en la Educaciéon Secundaria. Se propone “...hacer foco en el proceso de
aprendizaje de los futuros profesionales de la ensefanza, identificar las comprensiones
necesarias y el tipo de experiencias formativas que es importante que transiten para
construirlas, asi como encontrar descriptores claros que permitan acompanar los procesos
formativos.” (Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel
secundario. INFD. Pdg. 4).

Se distinguen en este campo de formacion tres trayectos formativos: Disciplinar o de los
Fundamentos de la Quimica, de la Formaciéon Orientada y de las Ciencias Asociadas a la
Quimica.

Trayecto Disciplinar o de los Fundamentos de la Quimica.

Este trayecto se sustenta en el abordaje de los saberes disciplinares propios de la Quimica y
sus particulares desarrollos. Se organiza, siguiendo los lineamientos del INFD, en torno a
cuatro nucleos que involucran los saberes que los/as futuros/as profesores/as deben
comprender en su formacion inicial para ensefnar Quimica:

e La estructura de la materia.

e Las transformaciones de la materia y energia.
e La quimica en contexto y

e Produccion del conocimiento cientifico.

Estos nucleos son abordados desde niveles de complejidad creciente que transitan, a lo
largo de los anos de formacion, en Fundamentos de la Quimica, Quimica Inorgéanica,
Quimica Organica y Quimica Analitica, asociados a los periodos y etapas de produccién
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cientifica en la historia de la humanidad, en Historia de la Quimica y su Epistemologia, y
focalizados en los conceptos centrales que debera comprender el/la futuro/a profesor/a en
Quimica. Constituyen el fundamento para el desarrollo articulado de las diversas ramas de
la Quimica desde la especificidad del objeto de estudio, tales como Quimica Biolégica,
Fisicoquimica, Quimica de los Alimentos, Quimica Ambiental y Salud, Quimica Aplicada e
Industrial y Quimica Analitica e Instrumental. Se entiende que el aprendizaje funcional de
estos nucleos y el desarrollo de habilidades para aplicarlos y ensefarlos, es fundamental, no
s6lo para que el/la futuro/a profesor/a logre una comprension real de la Quimica, sino
también para que luego, en su actividad profesional, pueda contribuir a formar ciudadanos
cientificamente preparados para entender e interpretar los fendmenos de la naturaleza.

Asi, el desarrollo de las diversas unidades curriculares que integran este trayecto suponen
procesos de ensefianza y aprendizaje que se orientan a proporcionar una vision de la
Quimica como ciencia en constante evolucion y a enfatizar continuamente la relacion entre
los distintos conceptos y los fendmenos de la vida cotidiana que pueden modelarse con
ellos, sus aplicaciones a otras disciplinas y su contribucion al desarrollo tecnolégico.

“La quimica implica la busqueda de soluciones a situaciones problematicas que influyen de
manera sustantiva en la vida del hombre y en el ambiente.” (Proyecto de mejora para la
formacion inicial de profesores para el nivel secundario. INFD. Pdg. 163).

En estrecha relacion con este marco se desarrolla un abordaje de la Quimica en tanto
ciencia experimental a través de Laboratorio de Quimica I, II, 1l y IV. El enfoque
experimental de las practicas formativas permiten ampliar la comprensién de los tres niveles
superpuestos de representacion de la Quimica: el macroscopico, el submicro y el simbdlico.

Por ello la propuesta establece, de manera no exhaustiva, expectativas de logro y
descriptores basados en la comprensién de la Quimica y sus correspondientes desempenos
y experiencias de aprendizaje, que incumben a la formacion disciplinar del/la futuro/a
profesor/a.

Trayecto de la Formacidn Orientada

Se propone que la formacién disciplinar esté estrechamente acompanada por el
conocimiento pedagdgico especifico, que tenga especialmente en cuenta las posibilidades y
problemas de aprendizaje inherentes a cada uno de los nucleos de Quimica. Por ello las
expectativas de logro y descriptores propuestos para las diversas unidades curriculares de
este trayecto estan pensados desde la Didactica de la Quimica, la integracion de saberes, la
articulacion con otras disciplinas, los campos del conocimiento y las actividades humanas
donde se apliquen las leyes y principios de la Quimica.

Se organiza en torno a la particularidad de los sujetos a los que atiende. Ofrece un abordaje
exhaustivo sobre los Sujetos de la Educacion Secundaria. Esto es, analiza la configuracion
de los procesos subjetivos e intersubjetivos en diferentes contextos y diferentes itinerarios a
partir de propuestas tedricas actualizadas y complementarias.

La formacion didactica especifica se refuerza con la inclusion de unidades curriculares que
analizan los aspectos histdricos y epistemolégicos de los descubrimientos cientificos y de la
formulacién de principios y leyes; y propician el disefio y analisis de experimentos y
demostraciones didacticas sencillas que ayudan a la comprension de los fenémenos
quimicos.

El trayecto asume la responsabilidad de una formacidon pedagdgica y didactica
fundamentada e integrada, que garantice el rol transformador pensado para el futuro
profesor.

Se orienta a formar docentes que “reflexionen y conozcan al sujeto de la educacion
secundaria con una vision integral, reconociendo vinculo e interaccion con otros” (...) y
“construyan un marco interpretativo sobre el campo de la Quimica en la Educacion
Secundaria con sus consecuentes derivaciones sociales, culturales, institucionales y
metodoldgicas, profundizando en el conocimiento y la comprension de las principales
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problemdticas que caracterizan los contextos especificos de actuacion profesional”
(Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. INFD. Pdg. 43).

Trayecto de las Ciencias Asociadas a la Quimica.

Se estructura un trayecto que agrupa aquellos aportes disciplinares complementarios y/o
asociados a la Quimica que permiten la descripcion y comprension de los fendmenos que
ella estudia.

Los saberes matematicos modelan los fendmenos quimicos y ofrecen herramientas que
permiten desarrollar ampliamente los conceptos de la Quimica. Por su parte la Probabilidad
y Estadistica brinda saberes, instrumentos y métodos necesarios para el analisis,
tratamiento de datos y la formulacion de predicciones respecto de la estructura de la materia
y de sus propiedades en el marco de los diversos modelos cientificos.

La Fisica y la Biologia resultan necesarias para un analisis complementado de aquellos
fendmenos de la naturaleza que, por su complejidad, requieren un abordaje
multidisciplinario. Muchos de los procesos bioldgicos involucran fenédmenos quimicos y
pueden ser utilizados por el/la futuro/a profesor/a como ejemplos en su practica docente. La
Quimica, la Fisica y la Biologia constituyen el cuerpo de las Ciencias Naturales y por ello se
hace imprescindible su estudio para una comprension acabada del mundo.

EL CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

Este campo se organiza en torno a la practica profesional docente. Busca resignificar la
practica docente desde las experiencias pedagdégicas y conocimientos de los otros campos
curriculares a través de la incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos contextos
socioeducativos (Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. INFD).

Resignificar el lugar de la practica en la formacion docente (Terigi, 2004) requiere:

- En primer lugar, actualizar la historia aprendida como alumnos/as en el curso de la
trayectoria escolar previa, lo que implica una disposicion personal de los estudiantes
y los docentes formadores para analizar aquellas matrices que pueden constituirse
en obstaculo epistemoldgico y pedagdgico en la formacion como futuros/as docentes
de Quimica. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma
insistente la experiencia formativa previa de los estudiantes;

- En segundo término, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la practica, por
medio de situaciones guiadas y acompafnadas que permitan acceder a la diversidad
y complejidad de la realidad de la Educacion Secundaria. Esto es, ampliar los
ambitos de la practica de los futuros docentes al conjunto de instituciones de nivel
secundario y a la variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente. Se
hace necesario disefiar un complejo dispositivo de construcciéon de la practica
docente que incluya trabajos de campo, trabajos de disefio, micro —experiencias,
primeros desempefios, etc.

- En tercera instancia, implica replantear la relacion entre el Instituto Formador y las
Instituciones de Educacién Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las practicas
escolares se constituyen en ambitos para reconstruir y elaborar el saber pedagdgico
desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanente’.

“En este didlogo sobre la propia experiencia de ensenar, las experiencias de otros, la vida
cotidiana en las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia
que contribuya a consolidar la democratizacion de la formacion docente en particular y de la
escuela en general. Una reflexion tanto individual como colectiva, que tenga como norte la

! Terigi, F. (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las practicas y residencias en la Formacion
Docente” en: Giménez Gustavo (Coordinador de edicién) “Préacticas y residencias. Memoria,
experiencias, horizontes...” Editorial Brujas. Cérdoba.
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formacion de profesionales reflexivos no sdlo desde una técnica o prdctica, sino también
asumiendo un compromiso €tico y politico, en tanto actores comprometidos con su tiempo
en la busqueda de prdcticas mds justas y democrdticas” (Recomendaciones para la
elaboracion de disenos curriculares. INFD.).

En este sentido, el Campo de Formacién en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se
concibe como un eje vertebrador y como una entidad interdependiente dentro del Curriculo
de la Formacién Docente para la Educacion Secundaria en Quimica, y tiene como fin
permitir a quienes estan “aprendiendo a ser profesores de Quimica”, la oportunidad de
probar y demostrar el conjunto de capacidades que se van construyendo en su transito por
la carrera, a través de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones
educativas que les permitan participar, realizar el andlisis y proponer soluciones o mejoras a
situaciones o casos que integren variadas dimensiones de la practica y profesion docente,
en multiples escenarios o contextos socio-educativos que a posteriori constituiran su espacio
real de trabajo y de desarrollo profesional.

El CFPPD, en este sentido, debe conformar el lugar propicio para la definicion de un
conjunto de focos o ejes problematicos, que puedan ser objeto de estudio, de experiencia y
reflexion, superando el reduccionismo de considerar dichos focos como generadores de una
mera “actividad”, para enmarcarlos como una experiencia multifacética, imbricada con la
teoria y los marcos conceptuales que la sustentan y realizada por y con determinados
sujetos, instituciones y contextos.

Como experiencia multifacética que aporta a la constitucion de la profesionalidad docente,
estas practicas se concretan en acciones y estrategias diversas de simulacion, observacion
y/o de intervencidn, para visualizar y realizar lecturas criticas de esos espacios complejos,
diversos y dinamicos como lo son las aulas y las instituciones escolares, asi como para
cuestionar o interpelar lo que sucede en esos escenarios.

Las afirmaciones anteriores suponen adherir a un determinado Modelo de Formacion
Docente, detras del cual se definen y articulan concepciones respecto a la educacion, a la
ensefanza, al aprendizaje, a la formacién docente y a las reciprocas interacciones que las
afectan y determinan, permitiendo una vision totalizadora del objeto (Arredondo, 1989).

Aun a sabiendas de las contradicciones, divergencias, limitaciones o posibilidades que los
diversos “Modelos” presentan, el nuevo Curriculo —y el Campo de la Practica Profesional
Docente que forma parte de él- se ha concebido a partir del modelo hermenéutico- reflexivo,
afirmaciéon que supone considerar ” a la ensefianza como una actividad compleja, en un
ecosistema inestable, sobredeterminada por el contexto — espacio temporal y sociopolitico- y
cargada de conflictos de valor que requieren opciones éticas y politicas (Pérez Gomez,
1996)".

En este marco, “el docente debe enfrentar, con sabiduria y creatividad, situaciones prdcticas
imprevisibles que exigen a menudo resoluciones inmediatas para las que no sirven reglas
técnicas ni recetas de la cultura escolar. Vincula lo emocional con la indagacion tedrica. Se
construye personal y colectivamente: parte de las situaciones concretas (personales,
grupales, institucionales, sociopoliticas), que intenta reflexionar y comprender con
herramientas conceptuales y vuelve a la prdctica para modificarla. Se dialoga con la
situacion interpeldndola, tanto con los propios supuestos tedricos y prdcticos como con otros
sujetos reales y virtuales (autores, colegas, alumnos, autoridades). Sus textos son ‘“pre-
textos”, que posibilitan y generan conocimientos nuevos para interpretar y comprender la
especificidad de cada situacion original, que también se transforma. Se llega asi a un
conocimiento experto, el mejor disponible para dar cuenta que aquella prdctica primera,
ahora ya enriquecida y modificada; posible portadora de eventuales alternativas, de un
nuevo dinamismo transformador. (...). Se pretende, desde esta concepcion de la Prdctica
Profesional, formar un docente comprometido con sdlidos valores (no neutro) y con
competencias polivalentes”. (De Lella, 1999).
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Se hace necesario, entonces, romper con un tratamiento de “la practica en abstracto” para
permitir el abordaje de wuna practica concreta, situada socialmente en un contexto
especifico, a través de la cual, a partir de la reflexion, se construya y re-construya teoria. De
alli la afirmacion referida a que el CFPPD es un referente y eje conductor de la formacion de
docentes.

Como es posible apreciar: “No vale cualquier tipo de prdctica. Es mds, algunos modos de
concebir y desarrollar las prdcticas pueden considerarse regresivas y contraproducentes,
porque restringen en lugar de potenciar las posibilidades de comprension situacional y
actuacion creativa” (Pérez Gomez, 1997).

Siguiendo los Lineamientos propiciados por el INFD, la formacion en la practica profesional
es concebida como un conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a
todas aquellas tareas que un docente realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser
docente implica “no solo aprender a ensefar sino también aprender las caracteristicas,
significado y funcion sociales de la ocupacion” ? (LCN - Resolucidn 24/07 CFE).

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este Campo:

= Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas “asociadas” en las que se
realizan las practicas, como alternativa clave para el desarrollo de proyectos
conjuntos y de experimentar variadas alternativas de actuacion por parte de los/as
futuros/as docentes. Para ello se impone recuperar el trabajo compartido con los/as
docentes de las escuelas asociadas anticipando qué modificaciones son necesarias
para acompafar cualquier intento de mejora. Las instituciones educativas de
Educacion Secundaria constituyen los ambientes reales del proceso de formacion en
las prdcticas”. (Recomendaciones para la elaboracion de disefos curriculares. INFD).

= Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios multiples y en la integracion
de grupos que presenten gran diversidad, que permitan el desarrollo de practicas
contextualizadas que se constituyan en vehiculo articulador para la problematizacion
y reflexién sobre los sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefanza y sobre la propia
profesién docente, compartiendo las reflexiones personales en ambitos
contenedores, coordinados por los docentes involucrados.

= Considerar que “es importante reconocer que la formacion en las prdcticas no solo
implica el trabajo en las instituciones de Educacion Secundaria, sino el aprendizaje
modelizador que se desarrolla en el Instituto (...) Es importante favorecer la
posibilidad de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados en los
institutos” (Recomendaciones para la elaboracion de disefos curriculares. INFD).

= Asegurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de este Campo, como las
escuelas asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacion
que orienta las Practicas Docentes, de modo tal que las experiencias escolares
efectuadas en estos espacios tengan incidencia sobre el posterior desempefo
profesional y se conviertan en espacios para construir y repensar la tarea docente y
no simplemente para observar, “inspeccionar’” o apropiarse de determinadas rutinas
escolares’. Este desafio supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las

2 Contreras Domingo J., (1987) De estudiante a profesor. Socializacién y ensefianza en las
practicas de ensefianza, en Revista de Educacion N° 282, Madrid, Ministerio de Educacion y
Ciencia.

3 Gonzélez y Fuentes (1998) atendiendo a la problemaética de la participacion y de lo que ven
cotidianamente los estudiantes en Practicas, sintetizan algunos rasgos: Las Practicas como una
ocasion ‘para hacer’ - Las Practicas como una ocasién ‘para ver hacer’ - Las Practicas como
una ocasion ‘para hacer ver” - Las Practicas como una ocasion para “aprender a ensefar y
para aprender a aprender”.
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escuelas asociadas, implicando a un mayor numero de docentes para mejorar la
calidad de las practicas que realizan los/as estudiantes (equipo de profesores de
practica y docentes orientadores provenientes de las escuelas asociadas). “Es
necesario tener presente que las transformaciones esperadas sdlo serdn posibles si
los distintos sujetos se re-conocen (en particular los docentes de Quimica del nivel
Secundario que orientan las prdcticas de los/as estudiantes del profesorado y los
profesores de prdcticas de los ISFD), si es posible pensar juntos distintas
alternativas, dado que la mejor idea serd siempre la que surja de un proceso
colectivo, para que los/as alumnos/as de las “escuelas asociadas” efectivamente
aprendan y los estudiantes - practicantes tambien”. (Recomendaciones para la
elaboracion de diseros curriculares. INFD.).

= Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas, integradas
a los restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asi como de
confrontacion teérico/practica. En este sentido, también los procesos de Practica
Profesional deben ser practicas imbricadas en las propias instituciones en las que se
realizan. El/la docente de la Escuela Asociada es quien tiene las claves para que
esto ocurra, en tanto puede hacer ‘objeto de conocimiento la cotidianeidad escolar
en todos sus planos: los diversos proyectos diddcticos e institucionales, los acuerdos
con otros profesores/as, las reuniones de padres, las reuniones de personal, los
recreos, el funcionamiento de las asociaciones cooperadoras, los registros y toda la
documentacion que circula por la escuela. Estas claves y distintos planos no pueden
ser “descubiertos” por primera vez cuando el/la egresado/a se incorpora al trabajo
docente en las escuelas. De ello se trata cuando se habla de formacion integral: abrir
todas las preguntas posibles en lo que implica habitar una escuela como docente”
(Recomendaciones para la elaboracion de disenos curriculares. INFD).

Trayectos del Campo de la Formacion en la Practica Profesional Docente

El curriculo presenta cuatro trayectos, uno por cada afo de la formacion docente, que
articulan en su recorrido los conocimientos aportados por los otros campos de la formacion:
1) Problematicas de los sujetos y los contextos en la Educacion Secundaria, 2) Primeras
intervenciones en instituciones de Educacién Secundaria, 3) Pasantias: La ensefanza y el
aprendizaje de la Quimica en la Educacién Secundaria, 4) La Residencia Docente de
Quimica en la Educacion Secundaria.

Cada trayecto aborda problematicas especificas que guardan relacion con los contenidos
desarrollados en las unidades curriculares del Campo de Formacion General y del Campo
de Formacién Especifica. La organizacién de la propuesta para el CFPPD en el curriculo
requiere pensar en un disefo integrado e integrador, de complejidad creciente, previendo:

a) que el mismo se desarrollara durante toda la formacion, desde una concepcion amplia
sobre el alcance de las “practicas docentes”, considerando todas aquellas tareas que un
docente realiza en su contexto de trabajo.

b) situaciones de ensefianza y aprendizaje desarrolladas en el ambito de las “escuelas
asociadas” y la comunidad, en los espacios reales de las practicas educativas.

c) situaciones de ensefianza y aprendizaje desarrolladas en el Instituto Superior, de distinto
formato (talleres, seminarios, ateneos, etc.) en torno a la practica docente situada en las
instituciones de Educacién Secundaria.

d) la articulacion de los conocimientos practicos y de los brindados por los otros campos
curriculares y la sistematizacion a través de un taller integrador anual.

Las propuestas educativas se desarrollan en el ISFD y en las escuelas asociadas y
comunidades de referencia y responden a una secuencia anual:
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Primer cuatrimestre:
1) Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.
2) Trabajo de campo en las instituciones de Educacioén Secundaria asociadas.
Segundo cuatrimestre:
3) Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.
4) Trabajo de campo en las instituciones de Educaciéon Secundaria asociadas.
5) Taller final anual integrador.

Los/as estudiantes realizaran biografias escolares, trabajos de registro, narraciones,
informes, analisis de documentacion, producciones pedagdégicas y didacticas, reflexiones,
consultas bibliograficas, etc., que incorporaran en el portafolios de evidencias de su proceso
educativo. Cada afio se realizara un coloquio final integrador en el que debera analizar el
portafolios y dara cuenta de los aprendizajes realizados. El eje de la practica de cada afno
recupera, completa y complejiza las miradas sobre el portafolios del afo anterior,
posibilitando espacios de reflexion metacognitiva y de articulacion de saberes.

UNIDADES CURRICULARES

Los Campos de Formacion se organizan en Trayectos Formativos que estan integrados por
Unidades Curriculares, concebidas como aquellas instancias curriculares que, adoptando
distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan
la ensefianza y los distintos contenidos de la formacidon y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

Unidades Curriculares de Definicion Jurisdiccional.

Se organizan en torno a los campos y trayectos que por decision jurisdiccional y en orden a
los lineamientos propuestos por el INFD se estipulan como estructurantes basicos de la
formacion docente inicial del Profesorado. Por ello éstas unidades curriculares deberan
desarrollarse en todas las ofertas de Profesorados de Educacion Secundaria en Quimica
que se implementen en la provincia de Mendoza respetando los descriptores minimos de
contenidos y las instancias de formacién que estipula el disefio.

Unidades Curriculares de Definicion Institucional.

La inclusion de unidades curriculares de definicion institucional se enmarca en la concepcion
de un curriculo flexible y permite a los ISDF realizar una oferta acorde con sus fortalezas y
las necesidades de los/as estudiantes. El presente disefno curricular propone a los ISFD una
serie de unidades cuyas tematicas puede ampliar o incluir otras correspondientes a ambitos
de saber tedricos y/o practicos no contempladas en este documento. Se definiran
anualmente en acuerdo con la DES. Se presentan dos tipos de unidades de definicion
institucional: las de cursado obligatorio para todos los estudiantes y las electivas

Sobre las Unidades Curriculares de Definicion Institucional (UDI)

Se consideran Unidades Curriculares de Definicion Institucional a aquellas definidas por la
IFD y de cursado obligatorio para todos los/as estudiantes del Profesorado de Educacion
Secundaria en Quimica Se consideran complemento de las Unidades Curriculares de
Definicién Jurisdiccional y se orientan a articular los campos de saber abordados en estas
ultimas con las realidades socio educativas de la region de incumbencia del IFD. Cada IFD
debera definir las unidades curriculares de definicion institucional por campo, especificadas
en el Disefo, y optar por una tematica por afo para cada una.

Sobre las Unidades Curriculares de Definicion Institucional Electivas (UDIE)
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Las unidades curriculares electivas estan orientadas a fortalecer la propia trayectoria
formativa del estudiante del profesorado. Se relacionan con el sistema de crédito y la
flexibilidad del curriculo. Dichas unidades curriculares electivas seran ofrecidas por los
profesores y no podran superar en ningun caso las 36 hs catedra ni ser menos a 12 hs.
catedra. Se organizaran con relacion a tematicas concretas y se desarrollaran con formato
de taller o trabajo de campo. Se acreditaran a través de coloquios, ateneos, foros,
producciones, etc., quedando explicitamente excluida en este caso la instancia de examen
final con tribunal. Se dictaran con las horas contracuatrimestre que dispongan los docentes
o bien con las horas previstas para gestion curricular, segun lo defina la organizacién
académica institucional. El IFD podra ofrecer varias propuestas electivas simultdneamente,
segun la disposicion de los profesores, permitiendo asi la opcion de los/as estudiantes para
elegir las mismas. Deberan dictarse en el transcurso de un cuatrimestre (nunca implicando
el cuatrimestre completo) y podran desarrollarse con un cursado intensivo. Se sugiere que
los grupos de estudiantes cursantes en las electivas no sean mayores a 25 (veinticinco). Es
conveniente aclarar que no necesariamente todas las unidades curriculares electivas se
deberan cursar en el Instituto Formador. A través del sistema de créditos, y habiendo
acuerdos interinstitucionales (entre IFD debidamente acreditados en el sistema publico) que
garanticen la calidad académica de los mismos, los/as estudiantes del Profesorado podran
cumplimentar por el sistema de crédito hasta un 30% de las horas de formacion prevista
para los electivos (Desde un minimo 80 hs. catedra hasta un maximo 180 hs catedra).

El cursado debera garantizar la carga horaria prevista pudiéndose distribuir semanalmente
(2 0 3 hs cat. semanales), o0 a través de un cursado intensivo (ej. 4 sabados de 6 hs
catedra), o bien desarrollando tareas y acciones en las escuelas asociadas. Estas
modalidades de cursado se organizaran segun disponibilidad de docentes, estudiantes y
espacios institucionales. Los/as estudiantes de profesorado podran cursar las electivas
durante el desarrollo de los afos formativos.

Aunque estan ubicadas (por razones de presentacion de la estructura curricular) en afos y
cuatrimestres, se podran dictar indistintamente en los diferentes momentos del afio y el/la
estudiante podra cursarlas en cualquier momento de su trayectoria formativa (una o dos por
ano, o bien en forma concentrada tres o cuatro por afno). En todas las instancias el/la
estudiante debera cumplimentar la carga horaria minima de electivos como condicion de
egreso.

Sobre el sistema de crédito.

El sistema de crédito permite reconocer recorridos formativos desarrollados por los/as
estudiantes en instancias diferenciadas a las ofrecidas por los trayectos formativos del
presente disefio curricular. En el caso de Unidades Curriculares Jurisdiccionales o de
Unidades de Definicion Institucional, el docente formador podra reconocer hasta un 20% de
la formacion ofrecida en el IFD, que podra computarse como parte del porcentaje de
asistencia obligatoria, de la calificacion final o bien de los trabajos practicos propuestos por
la Unidad Curricular, entre otras posibles instancias.

Asimismo, en el caso de las electivas, el sistema de crédito podra ser considerado hasta un
30 % de la carga horaria minima propuesta, aplicable a una electiva del mismo IFD en el
que el/la estudiante reviste como alumno/a regular.

El reconocimiento de créditos para una instancia formativa (Unidades curriculares, electivas)
excluye ser considerado (ese mismo crédito), para otra instancia formativa diferente dentro
del mismo profesorado.
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FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES

A continuacion se presentan los formatos de las unidades curriculares. La variedad de
formatos pone de manifiesto la concepcion de un disefo curricular que presenta a los/as
estudiantes diferentes modelos y formas de organizacion de la ensefianza, que “modelizan”
el trabajo docente que luego ellos realizardn en sus practicas docentes, que promueve la
articulacion de saberes de los diferentes campos del conocimiento, la interaccién con las
instituciones de Educacion Secundaria asociadas Yy la reflexién sobre la practica en terreno.
Sin duda, esto implica un importante trabajo coordinado de los equipos docentes para la
gestion institucional del curriculo en los ISFD.

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodolégicas para la intervencion educativa de valor troncal
para la formacién.

Brindan conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se
corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a través

Asignaturas Ejercitan a los/as estudiantes en el andlisis de problemas, la investigacion
documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en la preparacion de
informes, la elaboracién de banco de datos y archivos bibliograficos, en el
desarrollo de la comunicacidon oral y escrita, y en general, en los métodos de
trabajo intelectual transferibles a la accion profesional, etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus caracteristicas
definen que pueden adoptar la periodizaciéon anual o cuatrimestral.

Promueven el estudio de problemas relevantes para la formacién profesional.
Incluyen la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre
tales problemas, que los/as estudiantes tienen incorporados como resultado
de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a través de
Seminarios la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion. Estas
unidades, permiten el cuestionamiento del "pensamiento practico" y ejercitan
en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios
activos de la produccion del conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacién cuatrimestral, atendiendo a
la necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

Se orientan a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional. Promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor para
la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que involucran
desempefos practicos envuelve una diversidad y complementariedad de
atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que
se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en
juego los marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de
Talleres aquellos otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccién.

Se destacan entre estas capacidades: las competencias linguisticas, para la
busqueda y organizacion de la informacion, para la identificacidon diagndstica,
para la interaccion social y la coordinacion de grupos, para el manejo de
recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo de proyectos
educativos, para proyectos de integracion escolar de alumnos/as con alguna
discapacidad, etc.

Se logran capacidades para el andlisis de casos y de alternativas de accion, la
toma de decisiones y la produccién de soluciones e innovaciones para
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encararlos.

Su organizacidn es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

Trabajos de
Campo

Espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a través de
la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en
campos acotados para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un
profesor/tutor.

Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos
reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para
la produccién de conocimientos en contextos especificos.

Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y su
reconceptualizacién, a la luz de las dimensiones de la practica social y
educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas
para trabajar en los seminarios y como espacios en los que las producciones
de los talleres se someten a prueba y analisis.

Se desarrolla la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes,
produciendo investigaciones operativas en casos delimitados. Pueden ser
secuenciados en periodos cuatrimestrales 6 dentro de éstos.

Practicas
docentes

Trabajos de participacion progresiva en el &mbito de la practica docente en las
instituciones educativas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por
practicas de ensefianza y actividades delimitadas hasta la residencia docente
con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los
trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus
experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes.

En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de los/as
profesores/as de las instituciones educativas asociadas y los profesores de
practicas de los Institutos Superiores.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes representan la
posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con
proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo educativo
propio del Nivel.

Incluye tanto encuentros previos de disefio y andlisis de situaciones como
encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos en
los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible,
los/as profesores/as de las instituciones educativas asociadas.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion a lo
largo del afo escolar, preferentemente entre mayo y junio y entre agosto y
setiembre para no interferir en las practicas educativas de las instituciones
educativas asociadas del periodo de diagndstico inicial y de integracion y
recuperacién de los aprendizajes al final del afo.

Mddulos

Representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuaciéon docente, proporcionando un
marco de referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias
fundamentales para intervenir en dicho campo.

Su organizacién puede presentarse en materiales impresos, con guias de
trabajo y acompanamiento tutorial, facilitando el estudio independiente.

Por sus caracteristicas, se adapta a los periodos cuatrimestrales, aunque
pueden preverse la secuencia en dos cuatrimestres, segun sea la
organizacion de los materiales.
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Permiten profundizar en el conocimiento, a partir del analisis de la singularidad
que ofrece un “caso” o situacion problematica, con los aportes de docentes de
ISFD, docentes de las instituciones educativas asociadas y estudiantes de la
formacion.

El ateneo se caracteriza por ser un contexto grupal de aprendizaje, un espacio
de reflexion y de socializacion de saberes en relacion con variadas situaciones
relacionadas con las practicas docentes. Docentes y estudiantes abordan y
buscan alternativas de resolucion a problemas especificos y/o situaciones
singulares, que atraviesan y desafian en forma constante la tarea docente:
problemas didacticos, institucionales y de aula, de convivencia escolar, de
atencion a las necesidades educativas especiales, de educacién en contextos
Ateneos diversos, etc.
Didacticos Este intercambio entre pares, coordinado por un especialista y enriquecido con
aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como
profesores de Quimica, directivos, supervisores, especialistas, redunda en el
incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a propuestas
de accion o de mejora.

El trabajo en ateneo deberia contemplar asi, -en diferentes combinaciones-
momentos informativos, momentos de reflexion y analisis de practicas ajenas
al grupo, escritura de textos de las practicas, andlisis colaborativos de casos
presentados y elaboracion de propuestas superadoras o proyectos de
accién/mejora. Por sus caracteristicas, se adapta a un recorte espacio-
temporal dentro de un cuatrimestre o afo.

SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LAS
DISTINTAS UNIDADES CURRICULARES

La diversidad de formatos de las unidades curriculares se corresponde con una diversidad
de propuestas de evaluacion. No se puede ni debe evaluar del mismo modo en todas las
unidades curriculares del plan de estudios. No es lo mismo evaluar la comprension de
materias o0 asignaturas que evaluar los progresos en talleres, seminarios, modulos
independientes u optativos o practicas docentes.

En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo y significativo
de los/as estudiantes, a través de estudio de casos, analisis de tendencias, discusion de
lecturas, resolucion de problemas, produccién de informes orales y escritos, trabajo en
bibliotecas y con herramientas informaticas, contrastacion y debate de posiciones,
elaboracion de portafolios (trabajos seleccionados deliberadamente con un propdsito
determinado -un dossier-)*, entre otros. Los dispositivos pedagdgicos de formacién deberan
ser revisados y renovados criticamente.

Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de uso de
herramientas informaticas, la elaboracién de informes escritos, los trabajos con tablas y
bases de datos, la elaboracién de planes de accion en tiempos determinados con eleccién
de alternativas, de ejercicios de expresion y comunicacion oral, los trabajos de campo, entre
otros, son aun muy escasos. Ellos brindan la posibilidad de desarrollar la autonomia de
pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios para el desarrollo profesional. Los
mismos deberian ser sistematicamente ejercitados, contribuyendo, asi también, a disminuir
las brechas resultantes de las desigualdades en el capital cultural de los/as estudiantes.

4 Segun Elena Luchetti, un portafolios consiste en una serie de trabajos (un dossier) producidos por
un estudiante, seleccionados deliberadamente con un propésito determinado. Se diferencia de la
tradicional carpeta en que, en un portafolios, cada trabajo se puso por un motivo particular. El
trabajo en los portafolios es limitado; no es una suma de todos los trabajos realizados por un
estudiante, sino una muestra representativa. Su funcién primordial es testimoniar lo que aprendi6
un estudiante y utilizar esa informacion para tomar decisiones en beneficio de esos estudiantes.
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En particular en el caso de la formacion de los/as docentes, es necesario fomentar el juicio
metddico en el andlisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la accién. Esta
es una de las claves pedagdgicas para su formacion, facilitando bases sélidas para las
decisiones fundamentadas y reflexivas en situaciones reales. En el caso de las unidades
curriculares anuales, se recomienda plantear alternativas evaluativas parciales que faciliten
el aprendizaje y la acreditacion de las mismas.

SOBRE LA LOGICA, DINAMICA Y GESTION CURRICULAR

El curriculo como propuesta formativa y como practica pedagdgica es el organizador por
excelencia de las instituciones pedagdgicas. Pensar el curriculo como propuesta y como
dinamica de formacién, implica organizar y orientar procesos de desarrollo curricular desde
marcos consensuados y producciones colectivas. Lo especifico de los institutos de
formacion docente es llevar a cabo las acciones pertinentes a la formacién que se expresan
en un determinado desarrollo curricular.

El desarrollo curricular de la formacion docente en el marco de los nuevos disefios se
encuentra atravesado por tres ejes complementarios:

- La formacion en la practica docente como eje central de la propuesta formativa, se
orienta a analizar y comprender la realidad educativa y preparar para intervenir en
ella.

- El andlisis de la socializacion escolar previa que portan los sujetos, estudiantes y
docentes formadores. La revision de la experiencia formativa previa y las matrices de
aprendizaje construidas en dicha experiencia implica observar y reflexionar sobre
modelos de ensefanza — aprendizaje y rutinas escolares que tienden a actualizarse
durante el ejercicio profesional docente.

- La construccién de modalidades especificas de trabajo vinculadas a la produccion,
apropiacion y difusion de conocimientos propios del campo académico.

El siguiente esquema permite visualizar la I6gica y dinamica del desarrollo curricular:

/Anélisis dela / \ \

Socializacion
Escolar Previa

La
Formacion
en la
Préactica

Docente
Construccion de
Modalidades especificas de
Trabajo vinculadas a la

K j Produccidn, Apropiacion

\ Difusién de Conocimientos/

La gestion curricular, en este marco, comprende todas aquellas actividades académicas
orientadas a desarrollar, promover y sostener la trayectoria formativa de los/as estudiantes
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de Nivel Superior, en las que se articulen dialogicamente los tres ejes mencionados
anteriormente. Las acciones tendientes a promover y generar una dinamica curricular se han
de asentar en los criterios basicos de articulaciéon / integracion, apertura / innovacion,
flexibilidad / adaptabilidad y produccion / circulacién de conocimientos.

En orden al efectivo desarrollo académico y formativo de las unidades curriculares se
determinan horas de gestién curricular que constituyen una parte complementaria de las
propuestas formativas de las mismas. Seran asignadas al docente formador por unidad
curricular.

Las horas de gestion curricular seran destinadas a las siguientes acciones de los docentes
formadores:

- Acompafamiento académico y consultas de los/as estudiantes del profesorado;

- Produccion de material didactico para el desarrollo de la unidad curricular
correspondiente;

- Articulacién e integracion académica entre docentes formadores e instituciones
asociadas;

- Organizacion de talleres en otras instancias formativas que fortalezcan el trayecto
académico de los/as futuros/as docentes;

- Acciones de coordinacién e integracion con el trayecto de la practica profesional
docente de cada uno de los profesorados;

- Asistencia a jornadas y encuentros de capacitacion curricular convocadas por la
DES;

- Reuniones interinstitucionales o institucionales en orden a debatir y analizar
producciones y experiencias académicas relacionadas con la formacion inicial
docente;

- Participacién en muestras y ateneos y en otras instancias académicas diferenciadas.

- Desarrollo de propuestas electivas como ofertas opcionales para los/las estudiantes
en el marco del fortalecimiento de la trayectoria formativa del profesorado.

- Todas aquellas instancias académicas y formativas que se consideren pertinentes a
la formacién docente inicial con acuerdo de los Consejos Directivos y Académicos y
en articulacion con los Centros de Desarrollo Profesional.
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DISTRIBUQI()N DE LA CARGA HORARIA DEL PROFESORADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN QUIMICA (POR HORA CATEDRA)

Los siguientes cuadros presentan la distribucion de la carga horaria de cursado semanal del
Profesorado de Educacion Secundaria Quimica en correspondiente a los/as estudiantes y a
los/as profesores formadores (por hora catedra):

Distribucion de la Carga
horaria
expresada en horas catedras
Unidades Curriculares o Hs. Total Régimen de
cursado |Semanales| horas d
semanal | de Gestién del cursado
del/la Curricular | profesor
estudiante| porUC | por UC
01 | Pedagogia 5 2 7 Cuatrimestral
Practicas de Lectura, .
02 Escritura Y Oralidad 3 1 4 Cuatrimestral
03 | Promocion de la Salud 3 1 4 Cuatrimestral
Historia Politica, Social,
o |04 | Cultural y Econdmica de 4 2 6 Cuatrimestral
'z América Latina
Tecnologias de la Informacion .
o |05 B 3 1 4 | Cuatrimestral
= y la Comunicacion
o |06 | Didactica General 5 2 7 Cuatrimestral
Q. | 07 | Psicologia Educativa 5 2 7 Cuatrimestral
08 | Sujetos de la Educacion 5 2 7 Cuatrimestral
09 | Fundamentos de la Quimica 6 2 8 Anual
10 | Matematica 6 2 8 Anual
11 | Laboratorio de Quimica | 4 2 6 Anual
12 | Practica Profesional Docente | 4 2 6 Anual
13 Historia_y Politica _de la 4 2 6 Cuatrimestral
Educacion Argentina
14 | Instituciones Educativas 4 2 7 Cuatrimestral
,‘ZD 15 | Fisica | 5 2 7 Cuatrimestral
< |16 | Fisica ll 5 2 7 Cuatrimestral
8 17 | Quimica Inorganica 5 2 7 Anual
% 18 | Laboratorio de Quimica ll 4 2 6 Anual
¢ |19 | Quimica Organica 7 2 9 Anual
"",J, 20 | Probabilidad y Estadistica 4 2 6 Anual
21 | Didactica de la Quimica | 3 1 4 Anual
292 :ra'ctica Profesional Docente 4 5 6 Anual
23 | Filosofia 4 2 6 Cuatrimestral
l(ZD 24 | Fisica lll 4 2 6 Cuatrimestral
< Unidad de Definicidn .
E 25 Institucional CFG. 3 1 4 Cuatrimestral
O |26 |Sociologia de la Educacion 4 2 6 Cuatrimestral
E 27 II-EIis-toria de Ia’ Quimica y su 5 2 7 Cuatrimestral
pistemologia
28 | Quimica Analitica 6 2 8 Anual
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29 | Laboratorio de Quimica lll 4 2 6 Anual

30 | Biologia General 4 2 6 Anual

31 | Fisicoquimica 5 2 7 Anual

32 | Didactica de la Quimica Il 3 1 4 Anual

33 :Iractlca Profesional Docente 4 5 6 Anual

34 | Quimica Ambiental y Salud 4 2 6 Cuatrimestral

35 | Quimica Biolégica 5 2 7 Cuatrimestral

36 | Ciencias de la Tierra 4 2 6 Cuatrimestral
.2 37 Quimica Analitica 5 2 7 Cuatrimestral
< Instrumental
|c_> 38 | Quimica de los Alimentos 4 2 6 Cuatrimestral
o Unidad de Definicion .
g 39 Institucional CFG. 4 2 6 Cuatrimestral
O |40 | Quimica Aplicada e Industrial 5 2 7 Anual

41 | Laboratorio de Quimica IV 4 2 6 Anual

42 rvractlca Profesional Docente 12 6 18 Anual

PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

A continuacién se presentan las unidades curriculares por afo y se detalla la denominacion,
el formato, el régimen (anual o cuatrimestral), su localizacién en el disefo curricular (afio y
cuatrimestre), la carga horaria de cursado de los/as estudiantes y de los docentes
formadores.

El desagregado de sintesis explicativa, expectativas de logro y descriptores que acompana
cada unidad curricular se presentan a modo de marco orientativo para el tratamiento de los
saberes propuestos en la trayectoria formativa, no son excluyentes ni exhaustivos, y podran
ser ampliados considerando las normativas y encuadres curriculares para la Educacion
Secundaria, que se establezcan a nivel nacional y provincial, las variaciones de contexto
educativo y la dinamica y demandas propias de las sociedades.

PRIMER ANO

1. Pedagogia
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: primer afo, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Se pretende abordar la Pedagogia desde una profundizacién teérica respecto del fendmeno
educativo, centrada fundamentalmente en la configuracién del vinculo intersubjetivo —
docente-estudiantes- en los diversos contextos histéricos y sociales en los que se han dado
cita.

Brindar categorias que permitan reflexionar sobre las dualidades criticas que ofrece la
educacion como fenédmeno social complejo en relacion a las tensiones autoridad — poder;
libertad — sujecion; teorizacion — intervencién; formaciéon — instruccién; reproduccion —
transformacion.
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El formato de mddulo se orienta a desarrollar estrategias de analisis, dinamicas y produccion
académica recuperando la trayectoria escolar de los cursantes, en un interjuego que
estimule la actitud critica en relacion a las problematicas educativas y las teorias
pedagdgicas analizadas; reconociendo que el fendmeno educativo se sostiene en el vinculo
intersubjetivo, el encuentro con un otro al que se lo reconoce y se lo visualiza como un
sujeto cuyo “acto poder” se activa en su educabilidad y sociabilidad que nunca se dan en un
proceso individual o solitario ni meramente intelectual, sino integral, grupal y holistico.

Expectativas de logro:

e Analizar las principales ideas pedagdégicas de los siglos XIX / XX y las problematicas
de la educacion escolarizada en la actualidad desde un enfoque que interroga
especificamente el vinculo docente-alumno y las tensiones que la caracterizan.

e Interpelar las practicas docentes que se desarrollan en los ambitos de formacion
docente inicial a partir de introducir la dimension de las trayectorias personales,
constructoras de la experiencia, y la dimensién del contexto escolar, en
circunstancias historicas particulares.

e Caracterizar la dimension pedagdgica en los procesos formativos desde un conjunto
categorial especifico que permita fundamentar y formular propuestas de intervencion
alternativas en diferentes contextos.

o Reflexionar las practicas educativas desde pedagogias alternativas como
pedagogias de la incertidumbre, del silencio y del goce.

Descriptores:

Desarrollo histérico del campo pedagégico.

La practica pedagodgica en las concepciones sociales histéricamente construidas. Modelos
clasicos y nuevos enfoques pedagdgicos: Pedagogia positivista. Pedagogia humanista.
Pedagogia critica. Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante. Memoria y pedagogia
narrativa. Aportes de los grandes pedagogos.

La educacion como practica social.

El dilema pedagdgico: criticos o reproductores del orden hegemonico. El caracter mitificador
de las relaciones de poder en la relacién pedagdgica. La conformacién de la/s identidad/es y
practica/s docente/s a través de las tensiones especificas del campo como: formacién —
humanizacién, autoridad — poder del docente, tensién libertad — autoridad entre estudiantes
y docentes, la transmisién y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagdgicas y
procesos de subijetivacion.

La transmisiéon

La transmision como eje del quehacer pedagdgico. La dialecticidad del fenédmeno educativo.
El vinculo pedagdgico.

Dimensiones de analisis de la relacion pedagdgica: el deseo de dar, el deseo de ensefar.

El deseo de aprender. Formacion y ensenanza en el vinculo intersubjetivo.

2. Practicas de Lectura, Escritura y Oralidad
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el diseio curricular: primer afo, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Los/as estudiantes que ingresan al nivel superior se familiarizan con la préactica discursiva de
produccion y circulacion del saber académico y esta es responsabilidad del Instituto
Formador. Leer en la educacion superior implica una busqueda y elaboracién por parte del
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lector. Esto requiere que se oriente la lectura hacia ciertos fines, se contemple la
aplicabilidad del conocimiento adquirido, se confronten posturas provenientes de diversas
fuentes, se aclare, amplie o complemente la informacién que se lee en un texto a partir de la
consulta de otros. Por otra parte, se promueve que los/as estudiantes lean un corpus de
libros y textos que enriquezcan su formacion personal y cultural, su conocimiento del mundo
y de la alfabetizacién académica.

La escritura en el nivel superior tiene una funcion epistémica que permite elaborar y
reelaborar conocimientos. Se trata de ensefar a pensar por medio de la escritura en modos
de pensamiento disciplinares. La practica de la escritura derivada de lecturas previas resulta
complementaria de practicas lectoras en la medida en que promueve la reflexion sobre lo
leido y su reorganizacién en funcién del destinatario y de la tarea de comunicacién escrita.
Escuchar en este nivel es una actividad compleja y muy activa, que implica comprender
textos académicos, retenerlos y registrarlos por escrito, junto con las evaluaciones sobre lo
escuchado. Por otra parte, expresarse oralmente implica apropiarse de los géneros
discursivos de las disciplinas de estudio, organizar el pensamiento de acuerdo con la logica
disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de los procesos realizados, incorporar el Iéxico
preciso de la disciplina, los conceptos.

Este taller al comienzo de la formacién del futuro docente se complementa con un trabajo
colaborativo a lo largo de toda la formacién, acordando criterios entre los profesores
especialistas en el area disciplinar y los especializados en los procesos de lectura y
escritura.

Expectativas de logro:

e Conocer las -caracteristicas especificas de variados formatos del discurso
académico.

e Acreditar una practica solvente en la comprension y produccion de discursos orales y
escritos del ambito académico.

e Realizar una reflexion metacognitiva sobre los propios procesos de comprension y
produccion de discursos orales y escritos.

e Acreditar la lectura de un corpus de obras literarias y/o académicas completas y
extensas.

Descriptores:

Practicas de lectura

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura de textos académicos.
Interpretacion y andlisis de consignas. Lectura de monografias e informes de investigacion.
Lectura de textos literarios completos y extensos (novelas y obras de teatro) propias de un
joven o adulto y que generen el gusto por la lectura y practicas discursivas orales y escritas
a partir de dicha lectura que promuevan la expresion y la reflexion critica.

Reflexion metacognitiva sobre las practicas de lectura. Busqueda, seleccién e interpretacion
de informacion de diferentes fuentes. Consulta bibliografica.

Practicas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcion, estructura,
registro y formato de géneros discursivos, modalidades textuales o procedimientos
discursivos del ambito académico (elaboracién de fichas, resefas, solapas, registro de
clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores
gréficos, definicion, reformulacién, comunicacion por escrito de los saberes adquiridos,
informe, textos de opinidén, notas institucionales, ensayo, diario de bitacora) Reflexion
metalingUistica sobre el texto escrito y reflexion metacognitiva sobre el proceso de escritura.
Practicas orales

Practicas de comprension y produccion de textos orales (narracion, renarracion, exposicion,
fundamentacion, argumentacion, debate, comunicacién oral de los saberes adquiridos).
Reflexion metalinglistica y metacognitiva sobre las practicas orales.

3. Promocion de la salud
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Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseiio curricular: primer afo, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Este espacio esta destinado a plantear la tematica de la salud; entendiendo la misma con la
O.M.S. (Organizacion Mundial para la Salud) como situacién de bienestar fisico, psiquico y
social, no ya como la mera ausencia de enfermedad. Se considera saludable la generacion y
conservacion de este bienestar, en todas sus dimensiones. Dentro de este marco
consideramos especificamente la nocion de salud ocupacional considerada desde la
perspectiva del desarrollo profesional docente.

Las metas politicas de plena escolarizacion han planteado nuevos retos educativos; a esto
se afiade una abrupta modificacion del escenario educativo producido como resultado de
profundos cambios sociales, politicos, econdmicos y culturales acontecidos en la ultima
década.

Los datos epidemiologicos con los que se cuenta a nivel internacional, nacional y provincial
manifiestan la incidencia de determinados factores de riesgo, de cuyo abordaje preventivo
podrian derivarse numerosos beneficios, tanto para el sistema como para los sujetos. Es por
ello que esta unidad curricular aborda la salud mental, el cuidado de la voz, una nutricion
saludable, los beneficios de la actividad Quimica y la educacion sexual integral desde los
marcos legales, cientificos y socio — culturales.

Expectativas de logro:
e Reconocer el concepto de salud desde una perspectiva positiva, integradora,
compleja y multidimensional.
e I|dentificar los principales factores de riesgo que perturban la salud ocupacional del
docente.
e Incorporar habitos saludables para la prevencién de problematicas asociadas al
desempefio laboral docente.

Descriptores:

La salud, concepto, dimensiones.

La salud ocupacional. Los factores protectores y los factores de riesgo.

Factores de riesgo asociados al ejercicio profesional docente.

Estadisticas nacionales y provinciales sobre pedidos de licencia. Malestar docente.
Prevencion. Habitos saludables y auto-cuidado.

La salud fonoaudioldgica.

Cuidado de la voz y la postura.

La salud nutricional.

Habitos. Conocimientos sobre la calidad y cantidad de las ingestas.

La Educacion Sexual Integral.

Programa Nacional de Educacion Sexual. Ley Nacional 26.150. La Educacion sexual como
un derecho. La Educacién sexual en el sistema educativo provincial. La sexualidad en la
cultura y la historia. Enfoques. La identidad sexual. Género y sexualidad. La lucha por la
igualdad y la tolerancia. La cultura del placer La salud reproductiva.

La salud mental.

Manejo del stress. Desgaste, estancamiento y burn-out. Agotamiento emocional,
inadecuacién y despersonalizacion. Inadaptacion, ausentismo, estancamiento, resistencia a
los cambios. Prevencion y abordaje.

4. Historia Politica, Social, Econdmica
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y Cultural de América Latina
Formato: mdédulo
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el diseiio curricular: primer afo, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Se parte de sostener que un docente es un actor social que desempena un papel clave en la
construccion de sujetos colectivos y en la formacién de la ciudadania. Es imposible sustraer
su trabajo de las consecuencias politicas del mismo o suponer su neutralidad. Para que éste
sea capaz de realizar una reflexion critica de su tarea es necesario que disponga de
elementos tedricos que le ayuden a contextualizarla.

Conocer la historia social, politica, econdmica y cultural latinoamericana en el contexto
mundial aportara conocimientos necesarios para hacer una lectura reflexiva de la realidad
actual y a contribuir desde la escuela al ideal de integracion latinoamericana y al proceso de
cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria.

Expectativas de logro:

e Construir categorias conceptuales y analiticas a partir del conocimiento de la historia
latinoamericana en el contexto de la historia mundial, que permitan reflexionar sobre
la realidad actual y contribuir desde la escuela al proceso de integracién y cambio
hacia una sociedad mas justa y solidaria.

e Configurar el perfil docente como actor social que desempena un papel clave en la
construccion de sujetos colectivos y en la formacion de la ciudadania.

e Enfatizar la cultura compartida recuperando el ideal de integracién latinoamericana.

Descriptores:

Conquista y colonizacion de América

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
economica, ideoldgica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y colonizaciéon de
América en el contexto de la expansion capitalista europea. El orden colonial y la resistencia
de los pueblos originarios. El barroco americano.

Las luchas por la independencia y la unidad

Disolucién del orden colonial. Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad
continental y la balcanizacion. Formacion de los Estados en el marco de la Revolucion
Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las revoluciones democratico
burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de Inglaterra. Los Estados
modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado oligarquico. El conflicto social y la
ampliacion del principio de ciudadania politica.

La dificil construccion de la democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulacion y estructura social: modelo agroexportador, modelo
de industrializacion por sustitucion de importaciones y modelo rentistico-financiero.
Movimientos sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de
Inglaterra y emergencia de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el
contexto de la Guerra Fria. Dictaduras y violacion de los Derechos Humanos. Mestizaje e
hibridacién. El boom de la literatura latinoamericana.

La transicion democratica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dictaduras militares. La transicion a la democracia politica. El
neoliberalismo de los ’90. Aumento de la pobreza y desigualdad social. Movimientos
sociales e integracion latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos originarios. La
especulacion financiera y la crisis del orden econémico mundial.
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5. Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el diseiio curricular: primer afo, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) estan transformando la
sociedad, cambiando la manera como la gente trabaja, se comunica y aprende. La
responsabilidad formativa de los ISFD requiere estar en consonancia con la realidad
tecnificada del siglo XXI. Es fundamental que en la formacion inicial de los futuros docentes
se incorporen las posibilidades de las TIC para el quehacer cientifico y para su ensenanza y
el aprendizaje.

Las TIC son efectivas cuando son capaces de constituirse en un soporte transversal y
constituyente del curriculo escolar. Por dicha razén, en este taller se promueve el trabajo
con recursos TIC a través de propuestas que favorezcan la indagacion, el pensamiento
critico, la creatividad y la innovacion. Se propone el uso de las mismas en forma integrada,
para la resolucién de situaciones vinculadas con el ambito educativo y el trabajo cientifico.
Se busca potenciar competencias digitales que les permitan utilizar de manera eficaz y
eficiente estos nuevos instrumentos tecnolégicos durante su trayecto formativo.

La finalidad es que los saberes desarrollados en este taller, se vayan profundizando en el
resto de las unidades curriculares de la formacién, para que luego los/as estudiantes estén
preparados para disefnar propuestas de clases innovadoras con el uso de estas tecnologias.

Expectativas de logro:

e Buscar, seleccionar, almacenar y evaluar informacion, optando por las TIC en
aquellas situaciones que requieran de su aplicacion.

e Utilizar en forma responsable herramientas propias de Internet con el fin de acceder,

difundir y producir informacion.

Producir materiales en distintos soportes digitales, adecuados a variadas situaciones.

Trabajar colaborativamente a través de espacios virtuales.

Trabajar en forma auténoma TIC que favorezcan el aprendizaje de la Ciencia.

Incorporar las novedades tecnoldgicas que faciliten la ensefanza y el aprendizaje

durante su trayecto formativo y profesional.

Descriptores:

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas que fortalecen el trayecto
formativo.

Busqueda, evaluacion y gestion de la informacion: almacenamiento y recuperacion de
informacion. Procedimientos preventivos, de gestion y de organizacion de la informacion.

Uso de herramientas telematicas e hipermediales: Internet. Aplicaciones. Criterios de
busqueda de informacion. Comunicacion asincrénica y sincronica. Herramientas para la
edicién de multimedios (imagenes, sonidos, videos).

Uso y reflexidn critica sobre tecnologias emergentes: Web 2.0. Construccion colectiva
del conocimiento. Herramientas para la construccién de comunidades virtuales. Aula virtual.
Interactividad. Redes sociales. Las TIC y el problema al acceso y la critica de las fuentes
de informacion.
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Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con herramientas
ofimaticas: Produccion de documentos, planillas, graficos, presentaciones segun distintas
intenciones. Integracién de herramientas telematicas y ofimaticas para el uso personal,
académico, de gestidon docente y la formacién a distancia.

Resolucion de problemas utilizando herramientas generales y propias de la Ciencia
(software cientificos, software para analizar y graficar datos, animaciones y simulaciones,
entre otros).

6. Didactica General
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: primer afio, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Didactica General, en tanto disciplina tedrica constituye un espacio de formacién
fundamental para el desempenfo de la tarea docente, dado que aporta marcos conceptuales,
criterios generales y principios de accion para la ensefianza. La didactica se constituye en
un campo especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la teoria y la
practica. Esa practica adquiere la forma de una intervencion situada social e histéricamente.
Esta unidad curricular propone categorias de anadlisis para el estudio de las practicas de la
ensefanza y se ocupa de formular criterios para la mejor resolucién de los problemas que la
ensefanza plantea a los docentes. Esto supone construir herramientas que permitan contar
con un marco general para la interpretacion y la direccion de las actividades escolares.

Expectativas de logro:

e Reconocer la ensefanza como una practica educativa compleja que incluye
discursos, modelos, contextos y que requiere de analisis tedricos y resoluciones
practicas.

¢ Construir distintas alternativas de intervencidon en las practicas docentes,
favoreciendo el desarrollo de las actividades de ensefanza enriquecedoras e
innovadoras.

e Advertir la vinculacion e intercambio entre la didactica general, la didactica propia
de la modalidad y las didacticas especificas provenientes de los distintos campos
de conocimiento comprometidos, considerando la singularidad de los sujetos y
de los contextos.

e Desarrollar capacidades para la planificacion, la evaluacién didactica y la gestion
de procesos de ensefanza y aprendizaje

Descriptores:

La ensefianza como practica docente y como practica pedagdgica

La didactica como disciplina pedagdgica. Evolucion del pensamiento didactico.

La dimension técnica, tecnolégica, artistica de la Didactica.

El proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto de la Didactica.

Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos.

Diseno del curriculum. Niveles de concrecion curricular. Desarrollo del curriculum: su
realizacién practica.

El conocimiento escolar.

Configuracion del Conocimiento escolar. Transposicién didactica.
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Las intenciones educativas. Referentes para la determinacion de las intenciones educativas
y su formulacién para la practica.

Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones de los contenidos. Criterios de seleccion y
organizacion.

Modelos de organizacién de contenidos curriculares: disciplinar, interdisciplinar,
globalizado/integrado.

La planificacion didactica.

El Proyecto Curricular Institucional (PCI). Planificacion anual. Los contenidos a ensenar, los
meétodos de ensefianza. Tipos de tareas y actividades de ensenanza. Los materiales y
recursos educativos.

Evaluacién y acreditacion: conceptos, etapas, criterios e instrumentos de evaluacion.

La gestion de las clases.

Estrategias para disefar y gestionar las clases. Gestion de los tiempos y los espacios. La
evaluacion formativa.

Andlisis de experiencias de de ensefanza en contextos diversos.

7. Psicologia Educacional
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseiio curricular: primer afio, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

El propdsito de esta unidad curricular es comprender a los sujetos de la educacion
focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y en los diferentes modelos psicoldgicos
del aprendizaje. Se trata de brindar las herramientas conceptuales que permitan pensar a la
escuela como dispositivo y al alumno como posiciéon subjetiva. Es necesario construir
marcos conceptuales que complejicen la relacién entre el sujeto y el aprendizaje escolar,
entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la intervencién en los diferentes
escenarios educativos mostrando los alcances y limites de los diferentes modelos
psicoldgicos del aprendizaje.

Analizar en aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando a la
comprension de su dinamica, riqueza y dimensiones es un aporte fundamental para apoyar
los procesos de mediacién del docente en el disefo y la coordinacién de la ensefianza.

Expectativas de logro:

e Conocer las principales corrientes tedricas y las problematicas especificas
abordadas en el campo de la psicologia educacional.

e Comprender los procesos de construccién de conocimientos en situaciones de
practicas escolares y el reconocimiento de los alcances y limites de los enfoques
genéticos y cognitivos.

e Comprender los problemas que plantean las relaciones entre procesos de desarrollo,
aprendizaje y ensenanza.

Descriptores:

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo.

Perspectivas tedricas. El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y
ensefanza.

La perspectiva psicogenética.

La lectura de procesos educativos: procesos de desarrollo y equilibracion.
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La perspectiva socio-histoérica.

La educacion como proceso inherente a los procesos de desarrollo subjetivo. Los procesos
psicologicos superiores. La toma de conciencia, el control voluntario y la
descontextualizacién. La zona de desarrollo préximo. Relaciones entre aprendizaje,
desarrollo e instruccion.

La perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacion y por restructuracion. Estrategias
de aprendizaje. Escolarizacién y desarrollo cognitivo. La motivacion. El aprendizaje
significativo. Los procesos de interaccion entre pares y docente-alumno en contextos
formales e informales. Comunicacion y construccidn cognitiva en la sala de clases.
Caracterizacion de los fendmenos educativos

Perspectivas histéricas, sociales y politicas. Las necesidades basicas de aprendizaje. Las
dificultades de aprendizaje, fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar como construccion.
Problematicas actuales: género, violencia escolar, procesos de estigmatizacién entre otros.

8. Sujetos de la Educaciéon Secundaria
Sujetos Sociales y Escolares: adolescentes, jvenes y adultos

Formato: médulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseio curricular: primer afo, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular se propone abordar las tramas subjetivas en contextos sociales y
culturales que definen trayectorias de adolescentes, jovenes y adultos. Desde esta
perspectiva, el docente no trabaja con “el adolescente”, sino con jovenes cuyos caracteres
corresponden a las notas de un contexto socio-cultural y que ademas, en el interior del
espacio institucional escolar se constituye como un sujeto alumno.

Por otra parte, el docente tendra que tener en cuenta que los adolescentes son en si sujetos
en constitucion, y en cuanto tal, altamente vulnerables en tanto reconfiguran su identidad por
una parte, y en tanto también se mueven en diferentes escenarios que constituyen su
contexto social inmediato.

La categoria sujeto irrumpe asi en el tratamiento del individuo como concepto que puede dar
cuenta del caracter socio-histérico de la constitucion subjetiva, desde los basamentos
bioldgicos y con la intervencion de lo social. El sujeto se inscribe en lo social y lo social se
inscribe en el sujeto. Esto da cuenta de un sujeto que “se hace” y no que “nace”, por lo tanto
colabora en la desmistificacion de varios fenébmenos ocultos tras la interpretacion de lo
natural en el desarrollo del individuo. Uno de esos fendmenos tiene que ver con la idea de
adolescencia y de juventud y su caracter simbdlico.

En este sentido, se hace necesario abordar las condiciones sociales y culturales de
produccion de subjetividad, los procesos de marginalizacion que conllevan situaciones de
vulnerabilidad para los sujetos, asi como también nuevos escenarios de produccion
subjetiva desde el desarrollo actual de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

La escuela como institucion social participa en la construccion del entramado subjetivo, sus
normas de funcionamiento, los roles y tareas, los espacios fisicos y temporales, significan un
juego de variables que obtiene por resultado progresivo la constitucion del sujeto alumno.
Un sujeto que aprende y se desarrolla con caracteres distintivos. Desde esta perspectiva se
analiza el aprendizaje pedagdgico, su epistemologia particular (el conocimiento escolar, el
cambio cognitivo), sus normas (el trabajo escolar), sus problemas (el fracaso escolar).
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Asi también la escuela como contexto inmediato del aprendizaje del alumno, responde
(reproduciendo o no) al contexto mediato del cual forma parte. El significado de la escuela
“media” se revisa, se cuestiona respecto a los significados que hoy debe asumir, sus
funciones y su poblacidon han cambiado, los estilos de intervencién también y frente a esto
perduran viejas expectativas en los docentes, aun en los mas jévenes, producto de
representaciones sociales que no se han removido.

Expectativas de logro:

e Recuperar la relativizaciéon de la idea de adolescencia como fendmeno inscripto con
caracter natural en la vida de los sujetos.

e Comprender la configuracidén de nuevos escenarios sociales desde los cuales se
constituyen identidades diversas que se manifiestan en contextos escolares
exigiendo la reconfiguracion de nuevos dispositivos de formacion y transmision de las
culturas.

e Reflexionar en torno al lugar de la escuela y la educacion en las relaciones
intergeneracionales en la Argentina y las distintas tramas acaecidas dentro de
procesos sociales de los ultimos afos.

Descriptores:

Naturalidad de la adolescencia: la pubertad. Materialidad e historicidad de la
adolescencia. Continuidad y discontinuidad en la vivencia de los sujetos. Moratoria social y
moratoria vital. La importancia del grupo de pares como soporte de las identificaciones
adolescentes. Representaciones sociales y su impacto en la comunicacién del docente.

El sujeto adolescente en el contexto postindustrial. Desafios que enfrenta la escuela en
su tarea de socializacion de los jévenes. Problematicas en torno a: la identidad y los duelos
de la infancia, cuestionamientos en el contexto actual. el adolescente como modelo social, la
cultura de la imagen, el pensamiento fragmentado; la salud y su relacién con problematicas
como la bulimia, anorexia, embarazos adolescentes, las adicciones: droga y alcohol.
Violencia social y escuela.

Jovenes y adultos. Condiciones de vulnerabilidad y exclusion. Tramas de socializacion: el
mundo del trabajo. Desempleo. Experiencias y contenidos culturales en el proceso
identitario. Trayectorias educativas: relacién con la institucién escolar. Adultos como
alumnos.

9. Fundamentos de la Quimica
Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: primer afio
Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La unidad curricular contiene los fundamentos basicos que necesita cualquier estudiante

para comenzar a profundizar sus conocimientos en Quimica.

El objeto del espacio es establecer las bases quimicas que posibiliten la apropiacién de

concepciones significativas reflexivas para explicar el por qué de los fendmenos observados

en el entorno y en la vida cotidiana pero se concibe desde un lugar diferente al tradicional,

partir por ejemplo:

- De los fendmenos que permiten formular distintos modelos explicativos. Se parte de una
pregunta para poder llegar a encontrar respuestas provisionales. La quimica puede dar
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cuenta de diferentes fendmenos que nos rodean y sobre los cuales los futuros
ciudadanos deberian poder adoptar decisiones.

- De las preguntas sobre la naturaleza, la forma en que se construyen las respuestas
provisionales desde una mirada “quimica” va a dar a luz a una forma de conocer y de
razonar propio de la disciplina. La relacion entre los tres niveles representaciones en
quimica: el macro, el submicro y el simbdlico guardan una relacién que deberia ser
explicita para que redunde en un modo de comprender.

- De las propiedades de la materia y las formas de explicarlas: explicar las propiedades de
la materia requiere que los materiales sean concebidos a la luz del modelo cinético
corpuscular. Esto significa que las propiedades que son observadas en el nivel
macroscopico de la vida cotidiana, demandan hipétesis que las justifiguen en base a
presunciones de nivel submicroscépico. Por ejemplo, el hecho de que un gas pueda ser
comprimido sélo se explica entendiendo que las particulas que lo constituyen ocupan
apenas una porcion del volumen del recipiente, y el resto es espacio vacio.

- Dela sobre la provisionalidad de los modelos, su caracter histérico y contextualizado.

Todas claves en la formacion de quienes van a ensefiar en la escuela media esta disciplina.

Lo que revela la necesidad de un trabajo articulado con la unidad curricular de Laboratorio

de Quimica I.

Para alcanzar este objetivo serd necesario ensefar una ciencia contextualizada con la

evidencia experimental, con su génesis historica y sus aplicaciones en la vida

diaria.(Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de
educacion Secundaria en Quimica INFD)

Expectativas de logro:

e Caracterizar y representar la estructura y estados de la materia mediante diferentes
modelos.

e Conocer la evolucion del modelo atémico a lo largo del tiempo. (Thompson, Rutherford,
Bohr, actual).

o Explicar la funcion de los electrones en la naturaleza eléctrica de la materia.

e Explicar el concepto de periodicidad de los elementos en la tabla periddica, basandose
en la configuracion electrénica.

e Caracterizar soluciones segun su concentracion sean estas de uso industrial o
relacionado con las necesidades humanas y/o problemas ambientales.

e Relacionar la electronegatividad y la energia de ionizacion con la formacion de enlaces y
la polaridad de los mismos

e Escribir formulas y ecuaciones quimicas teniendo en cuenta la naturaleza de los
compuestos idnicos o moleculares.

e Balancear ecuaciones.

e Predecir los productos de una reaccidon quimica en funcidon de las caracteristicas
estructurales de los reactivos involucrados

e Aplicar las leyes del equilibrio a fenébmenos quimicos reversibles en general.

e Aplicar los principios que explican el comportamiento de los sistemas en equilibrio frente
a las perturbaciones.

e Calcular el pH de soluciones acuosas diluidas de acidos y bases fuertes.

e Analizar situaciones problematicas del contexto relacionadas con las transformaciones
de la materia y planificar estrategias para posibles soluciones.

e |dentificar los procesos quimicos que se producen en distintos ambitos de la vida
cotidiana y en los cambios ambientales.

Descriptores:

Materia y Energia. Propiedades intensivas y extensivas. Densidad y peso especifico.
Sistemas materiales. Estados de agregacién: propiedades. Teoria cinético-molecular.
Cambios de estado. Gases: Leyes.
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Atomo. Estructura atémica. Particulas fundamentales. Elementos. Simbolos. Modelos
atomicos.

Tabla periddica. Propiedades periddicas.

Enlaces quimicos entre atomos: I6nica, covalente y metalica. Enlaces intermoleculares y
su relacién con las propiedades fisicas de la materia. Ley de Lavoisier.

Reacciones quimicas. Tipos. Ecuaciones quimicas. Ley de Lavoisier.

Sistematica inorganica: Oxidos, hidroxidos, &cidos, sales neutras, acidas y basicas.
Reacciones oxido-reduccion.

Nociones basicas de electroquimica y electrolisis. Electrolisis: electrolito, catodo y
anodo. Cationes y aniones. Pilas: tipos. Potencial de oxidacion.

Concepto de pH. Medida de pH. Indicadores.
Estequiometria. Numero de Avogadro, mol, equivalente, masa y volumen. Ejercitacion.

Soluciones: diluidas, concentradas, saturadas, no saturadas y sobresaturadas. Formas de
expresar la concentracion de las soluciones. Unidades fisicas y quimicas de concentracion.
Propiedades coligativas.

Equilibrio quimico y cinética quimica, (nociones basicas).

10. Matematica
Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: primer afio
Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Matematica es el fundamento y origen de las modernas teorias de la estructura atémica y
molecular y se encuentra presente en toda actividad experimental quimica. A través de ella
se ha podido definir desde una grafica de especies dominantes en funcion del pH hasta la
resistencia de una aleacion de acero en funcién de la cantidad de carbono anadida, asi
como todos los procesos industriales regidos por las ecuaciones en transferencia de masa,
energia, fendmenos de transporte, de superficie, entre otras multiples aplicaciones.

El hecho de manejar con herramientas matematicas “lo variable”, resulta clave en el
planteamiento de problemas. Para formalizar las respuestas, se requiere dar significado a lo
infinitamente pequefio o grande, generando asi, conceptos que permiten sustentar
deductivamente el Analisis.

En el Algebra, aparece la necesidad de resolver sistemas de ecuaciones lineales y no
lineales con cantidades arbitrarias de ecuaciones e incognitas, utilizando para ello, el
desarrollo de diferentes técnicas utiles y practicas.

Asi, esta Unidad Curricular introduce mediante el estudio de las funciones, de los sistemas
de ecuaciones, de las matrices y de las curvas y superficies en el espacio el lenguaje
matematico basico que permite la correcta comunicacion de las teorias de la Quimica dentro
del ambito cientifico, académico y educativo.
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Expectativas de logro:

e Comprender los conceptos y propiedades que permiten fundamentar el Analisis.

e Utilizar modelos matematicos para estudiar fendmenos, anticipar comportamientos
de variables, etc.

e Resolver ecuaciones empleando como herramientas diferentes técnicas que
involucran transformaciones algebraicas, sustituciones, etc.

e Comprender y utilizar los conceptos basicos del Algebra Lineal para resolver
problemas matematicos o aplicaciones a otras areas.

e Adquirir la metodologia general que ofrece la Matematica como Ciencia, aplicando el
lenguaje especifico, permitiendo reconocer la utilidad de las matematicas en la
interpretacion de los fendmenos quimicos y de las representaciones simuladas de
ellos mediante modelos matematicos.

Descriptores:

CALcCULO.

Funcién y modelos: Los nimeros reales. Intervalos. Funciones: Definicion y graficas. Tipos
de funciones. Operaciones con funciones. Funciones exponenciales. Funciones inversas y
logaritmos. Funciones trigonométricas. Modelos matematicos.

Limites y sus propiedades: Nocion intuitiva y Definicion formal. Unicidad del limite.
Limites laterales. Propiedades de los limites. Teorema del emparedado. Problemas de
Aplicacion.

Continuidad: en un punto y en un intervalo. Propiedades de la continuidad de
funciones. Teorema del Valor Intermedio. Limites infinitos. Limites en el infinito.
Asintotas. Problemas de Aplicacion.

Derivacion: Origen histérico de la derivacion. La derivada y el problema de la recta
tangente. Derivabilidad y Continuidad. Reglas basicas de derivacion y ritmos o velocidades
de cambio. Aplicaciones de la derivada: Teorema de Rolle y del Valor Medio. Criterio de la
primer derivada y Criterio de la segunda derivada. Problemas de optimizacion.

Integracion: Antiderivadas o primitivas e integracién indefinida. Area. Sumas de Riemann e
integrales definidas. El teorema fundamental del célculo.

Introduccidon a las sucesiones y series infinitas: Sucesiones. Series. La prueba de la
integral. Estimacion de la suma de una serie. Pruebas de comparacion. Series alternantes.
Convergencia absoluta.

ALGEBRA.

Introduccidn a los sistemas lineales. Matrices y su algebra. Sistemas lineales cuadrados
con solucién unica. Método de Gauss. Inversas de matrices cuadradas. Sistemas lineales
generales.

Espacios vectoriales. Numeros reales y complejos. Espacios vectoriales. Combinaciones
lineales y subespacios. Dependencia e independencia lineal. Bases, dimensién vy
coordenadas. Suma e interseccion de subespacios.

Determinantes. Calculo del determinante de una matriz. Regla de Cramer
Transformaciones lineales. Definicion y representacion matricial. Cambios de bases,
matrices similares. Valores y vectores propios. Diagonalizacién. Teorema de Jordan para
matrices de orden pequeno.

Ecuaciones diferenciales. Definicion y motivacion. Soluciones de una ecuacion diferencial.
Valor inicial, teoremas de existencia y unicidad. Sistemas de ecuaciones diferenciales
lineales de primer orden con coeficientes constantes. Ecuaciones diferenciales lineales de
segundo orden con coeficientes constantes. Aplicaciones (Sistemas dinamicos continuos).

11. Laboratorio de Quimica |
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Formato: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: primer afio

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

En este espacio el estudiante hara su primer acercamiento a los materiales, reactivos e
instrumental de laboratorio, de modo de adquirir destrezas en el manejo de los mismos,
mientras realiza experiencias de laboratorio que vienen a apoyar el trabajo del docente de
Fundamentos de Quimica.
Se pretende actualizar o ajustar el enfoque con el que se realiza el trabajo experimental de
modo que se permita no sélo la reproduccion de la experiencia en si sino que ademas
contemple la observacion y la interpretacion de fendmenos, promoviendo el aprendizaje de
los procedimientos de investigacion y planificandolo como un instrumento imprescindible en
la elaboracion de los modelos quimicos.
Se piensa en un laboratorio con una base epistemoldgica en primer lugar, que permita el
desarrollo de las destrezas basicas, pero que contemple una segunda fase, con base
pedagodgica didactica, que promueva el disefio de experiencias practicas innovadoras, para
llevar al aula, que incorpore el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion, y desarrolle en los futuros docentes de quimica una competencia que para
ellos es basica, y que involucra:

e Querer trabajar en el laboratorio y sentir placer por poder hacerlo.

e Saber trabajar en el laboratorio y sentirse seguro cuando lo hacen.

e Poder trabajar en el laboratorio y demostrarlo con idoneidad.
La evaluacion de desempeno debe hacerse en este mismo espacio con la presentacion de
una experiencia practica innovadora sencilla utilizando diferentes recursos: textos
bibliograficos, internet, etc. y su puesta en ejecucion en el laboratorio.
No se trata de que elaboren una secuencia didactica completa, sino de la busqueda de
experiencias utilizando herramientas informaticas (videos - links), o de otro tipo, que
permiten el acceso a paginas en internet de actualizaciéon docente y otras que se encuentren
disponibles, de tal manera que busquen, seleccionen y preparen, una practica diferente a la
usada, por eso la llamamos innovadora (y no inédita que implicaria de elaboracion
personal).

Expectativas de logro:

e Adquirir destreza en el manejo del material de laboratorio y manipulacion de
reactivos.

o Distinguir experiencias de laboratorio que permitan clasificar a los materiales en
funcion de su estructura y propiedades.

o Realizar predicciones respecto de la estructura de la materia y de sus propiedades
segun el Modelo Cinético Molecular.

e Analizar las propiedades de algunos sistemas materiales y clasificarlas en intensivas
y extensivas.

e Provocar modificaciones en sistemas materiales mediante cambios en las variables
que los afectan (calor, p H, electricidad).

¢ Identificar las propiedades que se modifican y las que permanecen constantes.
Interpretar guias de laboratorio que le permitan realizar experiencias sencillas.

o Utilizar ejemplos de reacciones quimicas y fisicas tomadas de la vida cotidiana y
aplicarlas al laboratorio.

o Realizar anticipaciones sobre el comportamiento de los reactivos en una
transformacién quimica.
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o Observar estricto rigor en cuanto a la aplicacion de técnicas, a las medidas de
seguridad en el laboratorio y al informe de los resultados obtenidos.

Descriptores:

Los descriptores conceptuales se corresponden con los de Fundamentos de la Quimica.
Normas de Higiene y Seguridad en el laboratorio. Clasificacion y cuidados para el
almacenamiento y manipulacién de reactivos peligrosos. Reconocimiento y lavado de
material de laboratorio.

Medicion de volumen (manejo del material de precision y aproximado), de masa: uso
de la balanza granataria y analitica. Operaciones basicas de laboratorio: método de
separacion y de fraccionamiento.

Microscopio 6ptico: sus partes y funcionamiento.

Reacciones quimicas basicas: sintesis, descomposicion, desplazamiento simple, doble
neutralizacién, oxido reduccion. Medicién de pH en distintas soluciones. Uso de indicadores.
Caélculo y preparacién de soluciones de distintas concentraciones (unidades fisicas y
quimicas).

12. Practica Profesional Docente I:
Problematicas del Sujeto y el Contexto
en la Educacion Secundaria

Formato: talleres, ateneos y trabajo de campo

Régimen: anual

Localizacion en el disefo curricular: primer afio

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular esta orientada a analizar, desde la practica docente, las problematicas
de los sujetos y el contexto en la Educacién Secundaria, articulando el Instituto Formador y
las instituciones educativas del Nivel, ambos ambitos formadores de los/as futuros/as
docentes. Se iniciara a los/as estudiantes en el conocimiento de herramientas y marcos
conceptuales para el andlisis de las practicas docentes. Participaran en distintas actividades
priorizadas en las instituciones de Educacion Secundaria (rutinas y eventos escolares,
elaboracion de carteleras y recursos didacticos, entre otros). Seria de fundamental
importancia contemplar la rotacién de los/as futuros docentes en distintos ambitos socio-
educativos.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Métodos y Técnicas de Indagacion, Recoleccion y Anadlisis de Informacion,
atendiendo especialmente a las caracteristicas de los sujetos y contextos, al vinculo
docente/ alumno y las estrategias de ensefanza.

Seminario: Andlisis de informes sobre Quimica la Educacion Secundaria Provincial.

Taller: Conduccién de Grupos.

Taller: Biografias escolares. Narracién y andlisis sobre las trayectorias educativas. Reflexion
sobre rutinas, naturalizaciones y practicas educativas cotidianas.

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de
Referencia

Observacion y registro de situaciones educativas focalizando en los sujetos de la educacion
secundaria, los vinculos educativos y las estrategias de ensefnanza.

Colaboracion con los/as docentes de Quimica en Educacion Secundaria en actividades y
atencion de los/as alumnos/as en instancias aulicas o recreativas, desarrollando un vinculo
positivo con los sujetos. Primeras intervenciones docentes en el aula o en otros espacios
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institucionales: orientacién y guia para el trabajo en la institucion asociada, en la sala de
informatica, coordinacion de actividades escolares, ayuda al docente del aula, etc.

c) Taller de integracién anual

En tanto unidad pedagdgica, es ineludible promover la integralidad del campo en la
formacion docente por ello esta instancia se estructura desde un formato de taller que
permita la produccién de saberes recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y
trabajos desarrollados en cada uno de los respectivos recorridos académicos y en las
experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones educativas o comunidades
realizadas en el afo.

Se evaluara con la Produccion escrita de portafolios y coloquio final de analisis del proceso
realizado.

SEGUNDO ANO

13. Historia y Politica de la Educacién Argentina
Formato: mdédulo
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el diseiio curricular: segundo afo, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular presenta un recorrido histdrico sobre la politica educativa argentina y
la construccion del sistema educativo en relacion con los procesos sociales que le dieron
origen. Se parte de suponer que la relacidon entre las politicas educativas y los procesos
econdémicos guardan una relacion compleja y mediada.

A su vez, la historia del sistema educativo argentino permitira mostrar concretamente como
éste ha ido cambiando, acompafando e influyendo, en ocasiones decisivamente, en la
constitucién y transformaciones del pais.

La manera en que el sistema educativo esta fuertemente enlazado con el Estado debe ser
un nucleo de importancia a desarrollar, ya que las politicas educativas influyen inmediata y
decisivamente en la escuela, donde los maestros se constituyen en los agentes sociales
encargados de su implementacién. Se busca brindar categorias que habiliten el analisis y
comprension de los procesos sociales, politicos y educativos para configurar un profesional
docente que actue y participe como sujeto activo en la accién educativa de la que es
protagonista.

Expectativas de logro:

e Conocer las lineas de politica educativa que han conformado el sistema educativo
argentino

¢ Identificar las transformaciones del sistema educativo en su contexto socio — politico
cultural para comprender sus funciones, estructuras y redes interiores.

e Analizar y comprender la evolucion del sistema educativo argentino desde sus
origenes hasta la actualidad.

e Conocer los marcos legales y normativos nacionales y provinciales del sistema
educativo.

Descriptores:

Historia y Politica de la educacion
La dimensién politica de la educacion. Concepto de politica publica. Estado y Educacion.
Papel del estado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo histérico: principales



Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

corrientes politicas del siglo XIX, XX, XXI. Politicas educativas contemporaneas. Desde la
igualdad del acceso hacia la igualdad de los logros educativos: equidad, diversidad,
inclusion.

El sistema educativo argentino y la legislacion que lo regula.

El Sistema Educativo Argentino. Su estructura y dindmica. Las leyes como instrumentos de
la politica educativa. La educacion en la legislacién nacional. El proceso de conformacion
del sistema escolar argentino desde la normativa legal. La educacion como derecho de
todos los ciudadanos. Trabajo docente. Derechos laborales docentes. Legislacion del siglo
XIX. Ley Federal de Educacién N°24521, Ley de Transferencia de los Servicios educativos
N°24049, Ley de Educacion Superior N°24521, Ley Nacional de Educacion N°26206, Ley
Nacional de Financiamiento Educativo N° 26075, Ley Nacional de Educacion Técnico
Profesional N° 26058. Las funciones de los Ministros de Educacion a través del Consejo
Federal de Educaciéon. El INFD y el INET. Los sistemas educativos provinciales. Marco
normativo que regula la actividad laboral y profesional. Los colectivos docentes y su
organizacion frente a las politicas educativas.

14. Instituciones Educativas
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: segundo afo, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Las formas de organizaciones de la escuela actual evidencian claros sintomas de crisis. La
urgencia requiere la comprension de la escuela tal como es hoy, tanto como proponer
alternativas y formas para lograr cambios y mejoras. De alli que se aborde la escuela desde
los dos ejes claves para comprender, analizar, dinamizar y operar en ella: la institucion
educativa y la organizacion escolar.

Se promueve un conocimiento sobre las dinamicas instituidas e instituyentes para intervenir
educativa y creativamente desde ellas. No es posible pensar la educacion disociada de la
transmision y la transformacion, como tampoco es posible pensarla fuera de las instituciones
donde se da cita y desde donde la accion docente es paraddjicamente fuertemente
condicionada y potenciada.

Repensar las propias logicas de reconocimiento y de produccidn y recrear modelos
escolares y educativos que reconozcan las trayectorias de los sujetos implicados en ellas y
asimismo promueva la innovacion, son los desafios del actuar docente en el marco de la
organizacion escolar y la institucion educativa.

Expectativas de logro:

e Identificar las dimensiones institucionales y organizativas como condicionantes o
potenciadores de un proceso educativo eficaz.

e Reconocer las dindmicas y culturas institucionales como estructurantes de las
practicas docentes.

e Distinguir los componentes del PEI y del PCI.

Descriptores:

La institucion educativa.
Dimensiones institucionales. Funciones, marcos normativos, procedimientos. La escuela y
algunos aspectos de su funcionamiento. La dinamica institucional. Climas y culturas
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institucionales. Analisis de instituciones educativas. Crisis social y crisis institucional en las
escuelas. Modalidades de funcionamiento progresivas y regresivas.

La organizacion escolar

Paradigmas. Una perspectiva ecolégica de la organizacién escolar. Dimensiones de la
organizacién: administrativa, organizacional, comunitaria y pedagdgica. Espacio y tiempo
escolar. Participacién. Comunicacién. Poder y toma de decisiones. Conflicto. Competencias
para resolver problemas: negociacién, mediacién, delegacion, liderazgo.

Procesos de transformacion en la organizacion escolar. Distintos modelos para pensar
innovaciones. El intercambio sistematico de experiencias. Trabajo en equipo. Autonomia
pedagdgica y cooperacion institucional.

Las instituciones como organizaciones inteligentes. Proyectos de mejora y renovacion
creativa. Redes de apoyo institucional.

15. Fisica |
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el diseio curricular: segundo afio, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Fisica como ciencia natural que estudia las propiedades del espacio, el tiempo, la
materia a nivel macro y microscopico, la energia, asi como sus interacciones es
fundamental para la formacion de un profesor en Quimica, porque este necesita un fuerte
sustento en la misma, para interpretar la naturaleza de la estructura de la materia y de los
fendmenos quimicos. La Fisica | tiene el propdsito de proveer las herramientas necesarias
para la comprension de los principales temas de la fisica basica: cinematica, dinamica,
trabajo — energia y ondas. Se pretende poner énfasis un enfoque de la Fisica que le permita
al futuro docente en Quimica, resolver problemas y establecer relaciones conceptuales entre
diversas disciplinas que comprenden las ciencias naturales. En la Fisica, el futuro Profesor
de Quimica encontrara las leyes fundamentales que le permiten entender como funciona la
naturaleza de la materia y sus cambios. Es importante integrar el abordaje teérico con las
demostraciones experimentales y la resolucion de problemas, sobre todo en cuestiones de
directa vinculacién con la carrera de Quimica.

Expectativas de logro:

) Ubicar la Fisica en el campo general del conocimiento reconociendo el caracter
cambiante, analitico, reflexivo, critico, social y provisorio de sus modelos explicativos.

) Reconstruir una estructura conceptual basica de conocimientos en mecanica,
valorando las leyes basicas y fundamentales de la fisica que rigen el comportamiento
de la naturaleza.

o Establecer relaciones conceptuales entre los distintos nucleos de la mecanica y su
incidencia en la ensefianza de la quimica.

. Plantear situaciones problematicas y formular hipétesis acerca fendmenos fisicos
posibles de ser puestas a prueba mediante una metodologia coherente con el modo de
produccion de conocimientos cientificos.

o Afianzar las habilidades para la resolucion de problemas aplicando la metodologia
adecuada.

o Promover la capacidad de modelizar fendmenos fisicos.

) Adquirir habilidad en el manejo de material adecuado para realizar demostraciones
experimentales.
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Descriptores:

Magnitudes y unidades: Magnitudes fisicas. Clases. Medicion. Unidades de medida.
Sistema Internacional y Sistema Métrico Legal Argentino. Equivalencias. Principio de
homogeneidad. Metrologia.

Estatica: Fuerza. Sistemas de fuerzas. Equilibrio. Tipos de cuerpos. Principios de la
estatica. Equilibrio y condiciones de equilibrio.

Cinematica: Movimiento. Movimiento rectilineo uniforme y movimiento uniformemente
variado. Rapidez, velocidad y aceleracion. Caida libre. Movimiento circular uniforme.
Rotacion. Velocidad angular. Aceleraciéon angular. Relacion entre velocidades angulares y
lineales.

Dinamica: Leyes de Newton. Masa y peso. Ley de gravitacion universal. Aplicaciones de la
segunda ley de Newton. Fuerza centripeta. Movimiento de satélites.

Trabajo y energia: Trabajo. Energia cinética. Energia potencial gravitatoria. Energia
potencial elastica. Teorema del trabajo y la energia. Principio de conservacién de la energia
mecanica. Fuerzas conservativas y disipativas. Potencia. Potencia y velocidad. Impulso y
cantidad de movimiento. Conservacion de la cantidad de movimiento. Choques elastico e
inelastico.

Ondas mecanicas: Movimiento periodico. Fuerza restauradora elastica. Conceptos
fundamentales. Ecuaciones del movimiento arménico simple. Ondas en los medios
elasticos. Tipos de ondas. Descripcion matematica de una onda. Ondas sonoras. Velocidad
del sonido. Intensidad del sonido.

16. Fisica Il
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: segundo afo, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Fisica Il continua con el aporte de conocimientos que permitan al futuro profesor en
Quimica desarrollar capacidades clave para la ensefianza de las ciencias experimentales.
En esta instancia la Fisica Il se aborda la fisica de fluidos, fisica del calor y nociones de
termodinamica, ejes fundamentales en la interpretacion de numerosos fendmenos quimicos.
Se pretende poner énfasis en un enfoque de la Fisica que le permita al futuro docente en
Quimica, resolver problemas y establecer relaciones conceptuales entre diversas disciplinas
que comprenden las Ciencias Naturales. En la Fisica, el futuro Profesor de Quimica
encontrara las leyes fundamentales que le permiten entender como funciona la naturaleza
de la materia y sus cambios. Es importante integrar el abordaje tedrico con las
demostraciones experimentales y la resolucién de problemas, sobre todo en cuestiones de
directa vinculacion con la carrera de Quimica.

Expectativas de logro:

o Ubicar la fisica en el campo general del conocimiento reconociendo el caracter
cambiante, analitico, reflexivo, critico, social y provisorio de sus modelos explicativos.

o Reconstruir una estructura conceptual basica de mecanica de fluidos, calor vy
temperatura y principios de termodinamica estableciendo relaciones conceptuales con
la ensefianza de la quimica.

) Plantear situaciones problematicas y formular hipétesis acerca fendmenos fisicos
posibles de ser puestas a prueba mediante una metodologia coherente con el modo de
produccion de conocimientos cientificos.
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. Resolver situaciones en el laboratorio, destinadas a corroborar experimentalmente

aquellos principios fundamentales de la Fisica desarrollados en el curso.
o Promover la capacidad de modelizar fendmenos fisicos.

Descriptores:

Estatica de fluidos: Densidad y peso especifico. Métodos de determinacion. Presion.

Teorema general de la hidrostatica. Presion atmosférica. Manémetro. Bardmetro. Principio
de Pascal. Prensa hidraulica. Principio de Arquimedes.

Dinamica de fluidos: Ecuacion de continuidad. Ecuacion de Bernoulli. Viscosidad. Ley de
Poiseuille. Ley de Stokes. Numero de Reynolds. Flujos laminar y turbulento.

Calor y Temperatura: Concepto de temperatura. Propiedades termométricas. Escalas
termométricas. Termometros. Equivalencias en escalas termométricas. Dilatacion. Calor.
Calor especifico y capacidad calorifica. Calorimetria. Cambios de estado. Transferencia de
calor. Conduccion. Conveccion. Radiacion. Ley de Stefan Bolzman. Emisor ideal. Ley de
Wien. Efecto invernadero.

17. Quimica Inorganica

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: segundo afo

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se pretende en este espacio que los/as estudiantes amplien sus conocimientos sobre los
elementos de la tabla periddica, identificando los principales aspectos que han permitido la
clasificacion de los elementos, reconociendo que la ciencia es un conjunto estructurado de
conocimientos en continua evolucion.

No se piensa en acumulacién de contenidos, sino en apropiacion significativa de esos
contenidos. Se debera mostrar la relevancia de los mismos contextualizados en relacion a
aspectos de la vida cotidiana.

Expectativas de logro:

Elaborar criterios de clasificacion de los materiales, en funcion de sus propiedades y
estructura.

Explicar las interacciones entre las particulas constituyentes y propiedades en
diversos materiales.

Relacionar las propiedades de las familias de compuestos con sus caracteristicas
estructurales.

Explicar la relacidn entre ordenacion periddica y la estructura de la materia.

Escribir ecuaciones para representar y comunicar reacciones quimicas o
transformaciones nucleares.

Caracterizar, en particular, la disociacion del agua pura en cuanto fenémeno
reversible.

Aplicar las leyes del equilibrio a la disociacién del agua.

Aplicar los principios que explican el comportamiento de los sistemas en equilibrio
frente a las perturbaciones, en particular en soluciones acuosas diluidas de acidos y
bases.

Descriptores:

Estructura Atémica y Molecular. Tabla Periddica
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Naturaleza eléctrica de la materia. El atomo. Configuracién electrénica. Tabla periddica y su
proyeccién en la quimica inorganica descriptiva. Cargas nucleares efectivas, reglas de
Slater. Electronegatividades: definiciones de Pauling. Enlace quimico y estructura molecular.
Aspectos generales del enlace ionico. Teoria del enlace de valencia. Teoria de los orbitales
moleculares. Solapamiento de orbitales. Formacion de la molécula de H . Descripcién por

2
OM. Orbitales moleculares. Caracteristicas de los enlaces , y . Moléculas diatémicas
homo y heteronucleares. Ordenes de enlace y propiedades conexas. Moléculas sencillas,
comparacion de teorias.
Elementos Representativos
Aspectos generales de la quimica de los elementos representativos del sistema periddico.
Variaciones periodicas de electronegatividades, potenciales de ionizacion, tamahos
atomicos y caracter metalico. Semejanzas en diagonal. Hidrégeno. Grupos 1y 2. Grupo 13.
Grupo 14. Grupo 15. Grupo 16. Grupos 17 y 18.
Geometria molecular.
Teorias que la definen: Orbitales atdmicos y moleculares de los compuestos inorganicos.
Teoria de la Repulsion de los pares de electrones de la capa de valencia. Estado sélido.
Cristaloquimica.
Compuestos de coordinacion.
lones metalicos. Formacién de complejos metalicos y sus propiedades.
Redox. Equilibrio ionico. Hidrdlisis de sales. Buffers.
Radioquimica y Quimica Nuclear.
Tabla de nuclidos. Isétopos, isébaros e isétonos. Isdomeros nucleares. Tipos de
desintegracion radiactiva. Desintegracion espontanea y reacciones nucleares. Interaccion
con la materia y métodos de deteccién. Ley de desintegracion. Tiempo de
semidesintegracion y vida media. Unidades de actividad. Breve idea sobre la estructura
nuclear del atomo. Estabilidad relativa de los nucleos: energia de enlace por nucledn.
Reacciones nucleares. Fision y fusion nuclear. Reactores y armas nucleares. Usos y
aplicaciones de radioisotopos.

18. Laboratorio de Quimica Il
Formato: taller
Régimen: anual
Localizacion en el diseiio curricular: segundo ano
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Espacio para promover construccion social de conceptos significativos, por interaccion entre
pares y con el docente. No sélo ciencia para conocer y hacer, sino una ciencia que permita
reflexionar acerca del uso de las nuevas tecnologias, las consecuencias que trae aparejado,
la idea de progreso que se tiene y que promueva actitudes de cuidado y valoracion del
ambiente, de trabajo colaborativo, entre otras.
Para alcanzar este objetivo sera necesario ensefiar una ciencia contextualizada con la
evidencia experimental, con su génesis histérica y sus aplicaciones en la vida diaria.
Se debe pensar en ensefar no una ciencia acabada y deterministica, sino, plantear
actividades que permitan experiencias de aprendizaje donde el/la estudiante deba, en
principio:

e observary describir el hecho en cuestion,

e hipotetizar sobre el hecho,

e explicar lo observado en términos cientificos permitiendo la metacognicion,

entre las ideas previas y las evidencias experimentales.
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Con esto estamos desplazando el eje de discusion desde el lugar de los contenidos para
iniciar el camino hacia la indagacién de experiencias que permitan comprender en
profundidad la disciplina.

La ciencia es un producto cultural y social que implica la busqueda de soluciones a
situaciones problematicas que influyan de manera sustantiva en la vida del hombre y en el
ambiente. En este sentido, debemos dar las herramientas a los/as estudiantes para poder
reflexionar, criticar y adquirir una postura frente a los problemas reales que hoy se plantean
en el mundo.

Expectativas de logro:

e Analizar situaciones del contexto sociocultural vinculadas a aspectos de la ciencia y
la tecnologia que hacen relevantes la determinacion de las propiedades fisicas y
fisico quimicas de los materiales y de la sintesis de sustancias organicas.

o Desarrollar la capacidad de justificar, emitir juicio critico, tomar postura, emprender
cursos de accion que se pongan de manifiesto en la elaboracion de informes.

e Reconocer estrategias que permiten abordajes favorecedores de los procesos de
ensefanza aprendizaje de las transformaciones fisicas y quimicas de la materia,
como de los procesos de sintesis de sustancias organicas.

¢ Planificar actividades sobre transformaciones de la materia con diferentes niveles de
complejidad.

e Indagar y seleccionar, en material bibliografico, internet (paginas de actualizacion
docente), u otras fuentes, experiencias de laboratorio que permiten clasificar a los
materiales en funcién de su estructura y propiedades.

o Respetar el pensamiento ajeno y valorar el trabajo solidario como forma de desarrollo
fecundo del grupo de pertenencia.

o Implementar técnicas de sintesis/fabricacion de diversos productos de aplicacion
cotidiana.

Descriptores:

Los descriptores conceptuales se corresponden con los de Quimica Inorganica y Quimica
Organica. Las practicas que se detallan son sugeridas, pudiendo ser ampliadas,
modificadas o reemplazadas.

Determinacion de las propiedades fisicas: dureza, resistencia, adherencia, plasticidad,
elasticidad y cohesion.

Determinacion de las propiedades fisico quimicas: densidad, viscosidad, tension
superficial, punto de fusion, punto de ebullicién y calor latente de distintas sustancias
utilizando los equipos adecuados.

Equipos e instrumentos utilizados en la realizacion de ensayos fisicos y fisico
quimicos: eléctricos (potencidémetros, conditivimetros, etc.), O6pticos (refractémetros,
polarimetros, etc.). Técnicas de calibrado.

Sintesis de compuestos organicos. Propiedades y reacciones de compuestos organicos.

19. Quimica Organica
Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacién en el diseiio curricular: segundo afo
Carga horaria para el/la estudiante: 7 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 9 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:
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La Quimica Organica se define como la Quimica de los compuestos del Carbono. Este
elemento tiene un poder de combinacion tal, que se une consigo mismo, a través de uniones
covalentes para formar compuestos con largas cadenas de atomos de carbono o ciclarse
formando anillos en los que se incorporan atomos de otros elementos, entre los que
frecuentemente se encuentran Hidrégeno, Oxigeno, Nitrégeno, Azufre, Halégenos. Es tan
extensa que se la divide en dos ramas: la serie Alifatica y la serie Aromatica. La primera
comprende compuestos con cadenas abiertas de atomos de carbono o estructuras ciclicas
que pueden ser saturadas o insaturadas. La serie aromatica, da origen a la familia de
compuestos derivados del benceno, la figura principal.
La Quimica Organica es aquella parte de la Quimica que originalmente se ocupaba de las
materias vivas. Aunque esta definicion resulta muy limitada en la actualidad, no cabe duda
que la vida como fendmeno es, tal vez, el objeto de estudio mas interesante para la
humanidad y puede ser estudiada desde la perspectiva de la quimica del Carbono y sus
compuestos, ya que los componentes esenciales de la vida: aminoacidos, proteinas,
nucledtidos, &acidos nucleicos, carbohidratos, etc., son precisamente compuestos
principalmente de carbono. Dicho esto sin olvidar que las prendas que vestimos, lo que
comemos, los muebles que utilizamos, las pinturas, la nafta que sirve para movilizarnos, los
farmacos, los plasticos, entre muchas otras sustancias, como algunos contaminantes, tienen
también compuestos organicos. Los requerimientos energéticos de las transformaciones
quimicas deberian ocupar un lugar destacado en este espacio, como asi también su
vinculacion con los combustibles (tradicionales y alternativos) y las formas de generar
electricidad. Se deben considerar experiencias vinculadas con el trabajo experimental, con
las simulaciones y las TIC, la resolucidon de problemas vinculados con la fabricacién de
nuevos materiales y de los tradicionales, de esta manera se proporciona un marco para
profundizar la comprension de los/as estudiantes del profesorado y se orienta su futuro
trabajo.

Expectativas de logro:

e Explicar las diferentes concepciones de la materia y como se fueron construyendo las
mismas a lo largo de la historia del conocimiento fisico, quimico y bioldgico.

e Explicar la formacion y la polaridad de los enlaces en funcidn de la electronegatividad y
la energia de ionizacion.

¢ Comprender la teoria de resonancia, los orbitales, el analisis conformacional, la teoria
del estado de transicion, para resolver problemas teniendo en cuenta las propiedades de
los compuestos organicos.

e Explicar las propiedades de compuestos organicos en funcion de su estructura
tridimensional.

o Realizar predicciones respecto de la estructura de los compuestos y de sus propiedades,
en el marco de los diversos modelos cientificos.

e Aplicar las recomendaciones de la IUPAC sobre los simbolos y la terminologia, al
escribir un informe, de modo de expresarse con claridad y precisién en el uso del
lenguaje de la Quimica.

e Distinguir compuestos organicos naturales y sintéticos de importancia para los seres
vivos basandose en sus grupos funcionales.

e Explicar las diferencias estructurales de compuestos organicos a partir del uso de
modelos estereoquimicos.

Descriptores:

Quimica del carbono. Breve resefa histérica. Caracteres generales de los compuestos
organicos.

Analisis: Andlisis inmediato, elemental cualitativo y cuantitativo. Andlisis funcional.

Determinacion de la féormula centesimal empirica y molecular.
Repaso de uniones quimicas. Teoria electrovalente. Unién covalente polar y no polar.
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Efectos producidos por movilizacion de electrones. Efecto inductivo. Efecto mesémero.
Efecto electrémero. Efecto inductémero. Efecto hiperconjugativo. Efecto estérico. Efecto de
campo.

Orbitales atdmicos y moleculares. Uniones sigma y pi. Normas para hibridar. Descripcion
de grupos funcionales por T.O.M. Teoria de resonancia.

Isomeria. Clasificacion: de cadena, de posicidn, de funciéon, metameria, tautomeria.
Hidrocarburos alifaticos saturados e insaturados: estructura, nomenclatura, estado
natural, propiedades fisicas y quimicas, métodos de obtencion.

Hidrocarburos aromaticos. Benceno. Derivados. Nomenclatura.

Hidrocarburos heterociclicos.

Funciones oxigenadas. Alcoholes alifaticos y aromaticos. Esteres. Esterificacion e
hidrélisis. Eteres. Epdxidos. Aldheidos. Cetonas. Acidos alifaticos y aromaticos. Haluros de
acidos. Anhidridos.

Funciones nitrogenadas. Aminas: alifaticas y aromaticas. Nitrilos. Iminas Sales de amonio.
Amidas.

20. Probabilidad y Estadistica
Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: segundo afo
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Estadistica nace en la antigiedad con los primeros censos realizados en las regiones
cercanas a las costas del Mediterraneo y desde entonces la simple practica de recoger y
organizar datos fue progresando hasta niveles insospechados.

En la actualidad su caracter inferencial dejo atras la mera descripcion y se ha transformado
en una herramienta fundamental para todas las ciencias.

Por su parte, la Probabilidad brinda herramientas y modelos matematicos para el estudio de
la Quimica. Es por esta razén que el tratamiento de estas disciplinas es fundamental en la
formacion de los futuros profesores de Quimica. No sélo por su caracter conceptual, sino
mas bien por su caracter instrumental, por ejemplo en el tratamiento estadistico de los datos
experimentales.

Otra razén que justifica su estudio es que a través de ellas podemos entender y hacer
entender mejor el mundo que nos rodea y los fenémenos que en él se desarrollan.

Durante el dictado de esta unidad curricular se pondra particular énfasis en sus aplicaciones
a las ciencias naturales y en especial a la Quimica.

Expectativas de logro:

e Conocer y aplicar a la resolucion de problemas los modelos estadisticos y
probabilisticos que describen fendmenos quimicos.

e Seleccionar el grafico y la medida resumen mas adecuados al tipo de variable y
datos disponibles.

e Usar las técnicas y métodos estadisticos para recolectar, organizar, resumir,
procesar y presentar informacién de la manera mas adecuada para poder obtener
conclusiones.

o Aplicar software estadistico en el tratamiento de datos experimentales.

e Seleccionar la definicién de probabilidad que mas se adapte a las caracteristicas de
cada problema, argumentando la eleccién realizada.
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e Modelizar situaciones reales usando variables aleatorias discretas y continuas.

e Usar datos de manera exploratoria, para formular conjeturas que pueden ser
contrastadas recolectando y analizando otros datos.

e Realizar un proyecto de analisis de datos y llevarlo a cabo siguiendo los pasos de
una investigacion.

¢ Identificar si los datos obtenidos en una experiencia de laboratorio presentan una
relacion lineal y, en caso afirmativo, estimar, contrastar su significatividad y estudiar
los residuos para analizar la validez de los supuestos realizados. En caso negativo,
estudiar la posible incidencia de otras variables, o proponer otros modelos.

e Interpretar informacion de los medios de comunicacion, de la practica docente o de
investigaciones cientificas.

e Participar en el disefio y desarrollo de investigaciones con diversos fines:
descriptivos, inferenciales, clasicos, explicativos, predictivos.

Descriptores:
Introduccion a la Estadistica

Terminologia estadistica: Estadistica. Unidad de observacion. Caracteristicas. Poblacion.
Muestra. Variables. Tipos de variables. Escalas.

Resumen y organizacion de datos: Frecuencias. Frecuencia absoluta. Frecuencia relativa.
Frecuencia porcentual. Frecuencias acumuladas.

Series estadisticas: Series simples y agrupadas. Cuadros estadisticos. Tablas estadisticas.

Graficos estadisticos: Consideraciones generales. Grafico de lineas. Grafico de
rectangulos o barras: barras simples, barras multiples, barras compuestas. Grafico de
sectores. Pictogramas. Histograma. Poligono de frecuencias.

Determinacién de Estadisticos de Centralizacion y de Dispersion

Medidas de posicion: Media aritmética simple. Media aritmética ponderada. Mediana.
Moda. Utilidad de la media, la mediana y la moda. Célculo de la media, la mediana y la
moda con datos no agrupados. Calculo de la media, la mediana y la moda con datos
agrupados.

Medidas de dispersion: Desviacion tipica. Varianza. Coeficiente de variacion. Calculo de la
desviacion tipica, la varianza y el coeficiente de variacion con datos no agrupados. Célculo
de la desviacidn tipica, la varianza y el coeficiente de variacion con datos agrupados.

Probabilidad

Nociéon de Probabilidad: Definicidon clasica de probabilidad. Definicion de probabilidad
como frecuencia relativa. Definicidn subjetiva de probabilidad. Desarrollo axiomatico de
probabilidad. Espacio muestral discreto y continuo. Eventos: seguro, vacio, eventos
mutuamente excluyentes o disjuntos. Funcién de probabilidad. Regla de la adicion.
Probabilidades: conjunta, marginal y condicional. Eventos estadisticamente independientes.
Regla de la multiplicacion. Teorema de Bayes. Aplicaciones.

Variables Aleatorias y Distribuciones de Probabilidad

Variable aleatoria discreta y continua: Definicion. Distribucion de probabilidad de
variables aleatorias discretas. Distribucion de probabilidad de variables aleatorias continuas.
Propiedades. Funcion densidad de probabilidad. Propiedades. Distribucién acumulada.
Propiedades. Distribuciones empiricas.

Esperanza Matematica

Valor esperado de una variable aleatoria: Definicion. Varianza. Covarianza. Coeficiente
de correlacion. Teorema de Chebyshev.
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Distribuciones Discretas de Probabilidad

Algunas distribuciones discretas de probabilidad: Distribucion uniforme discreta.
Proceso de Bernoulli. Distribucion binomial. Distribucion hipergeométrica. Distribucion
binomial negativa. Distribucion geométrica. Distribucion de Poisson.

Distribuciones Continuas de Probabilidad

Algunas distribuciones continuas de probabilidad: Distribucion uniforme continua.
Distribuciéon normal. Distribucidon normal estandar. Aproximacion de una distribucion binomial
a normal. Distribucion gamma y exponencial. Distribucion beta. Distribucion chi-cuadrado.

Analisis de Regresion

Modelo lineal simple: Introduccién a la regresion lineal. Curva de regresion. Coeficientes
de regresién. Linea de regresion. Diagrama de dispersion. Estimacidon por el método de
minimos cuadrados. Estimacion de los coeficientes de regresion. Inferencia estadistica para
el modelo lineal simple. Correlacién lineal.

Distribuciones Fundamentales de Muestreo

Distribuciones muestrales: Distribuciones muestrales de medias. Teorema central del
limite. Distribucidon muestral de S°. Distribucion t. Distribucion F.

Estimacion por Intervalos y Pruebas de Hipotesis Estadistica

Intervalos de confianza. Coeficiente de confianza. Hipdtesis estadistica. Hipotesis nula.
Hipdtesis alternativa. Error tipo | y error tipo Il. Prueba de hipétesis. Region critica. Valor
critico. Regiones criticas y la funcion de potencia. Hipdtesis alternativa unilateral. Hipétesis
alternativa bilateral. Funcion caracteristica de operacién. Funcidon de potencia. Principios
generales para probar una hipotesis nula simple contra una hipétesis alternativa unilateral o
bilateral. Casos.

21.Didactica de la Quimica |
Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: segundo afo
Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La ensefianza de las ciencias naturales en general y de la Quimica en particular, ha estado

signada por diversas tendencias y propuestas de innovacion. Entre las tendencias

innovadoras mas extendidas en las ultimas décadas en el proceso de ensefianza de la

Quimica se encuentran:

- Las practicas de laboratorio como base del “aprendizaje por descubrimiento”.

- La transmisién-recepcion de conocimientos como garantia de un aprendizaje
significativo.

- La utilizacion de las TIC en la ensefanza de las ciencias.

- Las propuestas constructivistas como eje de transformacion de la ensefianza de las
ciencias

A estas tendencias se suman hoy nuevos esfuerzos por integrar los numerosos aportes

realizados a la teoria y la practica de la ensefnanza, y que constituyen el nucleo de ideas

didacticas fundamentales donde encuentran unidad concepciones epistemoldgicas,

historicas, psicologicas y pedagdgicas, de validez en la ensefianza de las ciencias, tales

como:

- La necesidad de imprimir una orientacion cultural a la educacion cientifica.
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- La necesidad de considerar durante el proceso de enseflanza aprendizaje las
caracteristicas distintivas de la actividad psiquica humana.
- La obligacion de reflejar durante el proceso de ensefianza aprendizaje las caracteristicas
fundamentales de la actividad investigadora contemporanea.
El enfoque histdrico cultural ofrece una base tedrica de grandes potencialidades para el
disefio de estrategias y propuestas de enseflanza en el campo de las ciencias que
contemplen estas ideas y dan un margen abierto a muchas mas posibilidades, ya que este
enfoque asume al educando como centro del proceso de ensefianza aprendizaje. En el
mismo juegan un rol determinante los mediadores, que son instrumentos que transforman la
realidad, propiciando la interaccidn objeto-sujeto y sujeto-sujeto.
El centro de esta propuesta consiste en formar a los futuros profesores de Quimica en cémo
orientar la actividad del educando en funcién del aprendizaje de la Quimica con significado y
sentido personal, empleando el lenguaje simbdlico de la disciplina como instrumento. Estas
actividades estan encaminadas a la apropiacion de conocimientos, desarrollo de habilidades
y valores en el contexto de la ensefianza de la Quimica que contribuyan a su desarrollo
cultural y cientifico integral.

Expectativas de logro:

e Conocer y apreciar la pertinencia de los diversos modelos o enfoques especificos de la
Didactica de la Quimica en relacion con los contextos singulares de la educacion
secundaria.

e Reconocer las particularidades de las ciencias naturales y de los saberes de la Quimica
en su configuracion como contenido curricular y saber a ensefar.

e Analizar el contenido de la Quimica desde el punto de vista epistemoldgico, didactico y
de su construccion histérica.

e Disefiar e implementar situaciones didacticas adecuadas a los contenidos vy
caracteristicas del proceso de ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales en la
educacion secundaria.

e Utilizar con propiedad distintos recursos y materiales didacticos para la ensefianza de la
Quimica.

e Elaborar procedimientos evaluativos, adecuados a los contenidos y caracteristicas del
proceso de ensefanza aprendizaje, de los saberes de la Quimica.

e Analizar las problematicas de la ensefianza — aprendizaje de la Quimica desde distintos
posicionamientos tedéricos y enfoques didacticos y sus interrelaciones.

e Disponer de una fundamentacion tedrica y una actitud reflexiva para el desarrollo de
tareas de ensefanza de las ciencias.

e Reconocer el aporte que ofrece la educacion cientifica al desarrollo de las ciencias de un
pais.

Descriptores:

La Didactica de las Ciencias Naturales: La ensefianza de las Ciencias Naturales como
objeto de estudio de la Didactica. |deas previas sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
Ciencias Naturales. Modelos o enfoques de ensenanza de las Ciencias Naturales.

La Didactica de la Quimica: Vision general de la Didactica de la Quimica. Principales
problematicas del campo de la Didactica de la Quimica. La investigacion en Didactica de la
Quimica. Modelos o enfoques de ensefanza de la Quimica. Modelos didacticos.
Dimensiones estructurales. Mediacion pedagdgica. Método de ensefianza de escritura y
lectura de formulas. Nomenclatura quimica de los compuestos inorganicos y organicos:
criterios actuales. Reglas actuales de denominaciones de unidades y simbolos. Problemas
cognitivos. Metodologia didactica. Técnicas grupales. Estrategias didacticas. Recursos
didacticos y materiales.

El sentido de ensenar Quimica en la Educacion Secundaria: Utilidad de los contenidos
de la Quimica. Alfabetizacion cientifica. Distintas ideas sobre la ciencia y el conocimiento
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cientifico. La construccion de nociones Quimicas y la utilizacién del método cientifico. Las
explicaciones cientificas frente a las explicaciones cotidianas. La nocién de ciencia de los
alumnos antes y después de la educacién secundaria.

El curriculum de Quimica: La Quimica en los diferentes niveles de concrecion del
curriculum de la Educacién Secundaria. Documentos Nacionales y Jurisdiccionales. Analisis
de los componentes del Disefio Curricular. Los objetivos de la ensefianza de la Quimica en
la Educacién Secundaria. Los procesos de seleccién, organizacion y secuenciacion de
contenidos curriculares. La articulacion con los otros niveles del sistema educativo. Las
orientaciones metodolégicas y los criterios de evaluacién. ElI Proyecto Curricular
Institucional. El lugar de la Quimica en las Ciencias Naturales. Criterios de construccion del
area de Ciencias Naturales.

Ideas previas y cambio conceptual en el aprendizaje de la Quimica: Los conocimientos
previos del alumno y la construccion del nuevo conocimiento. Las ideas previas de los
alumnos sobre los fendmenos fisicos. Caracteristicas de las concepciones e ideas previas
que influyen en el aprendizaje. Adquisicién del conocimiento y cambio conceptual.
Desarrollo del razonamiento y cambio conceptual en la comprensién de fendmenos fisicos.
Concepciones alternativas. Instrumentos para conocer las ideas previas de los alumnos.
Estrategias para construir conocimientos a partir de las ideas previas de los alumnos.

Habilidades y actitudes en el aprendizaje de la Quimica: Pautas de pensamiento y
razonamiento de los alumnos. Concepciones epistemoldgicas de los alumnos. Aprendizaje a
partir de textos: estrategias cognitivas y metacognitivas. El texto cientifico, el texto de
divulgaciéon y el texto didactico. La metacognicion en el aprendizaje de la Quimica.
Motivacién y actitudes en el aprendizaje de la Quimica.

22. Practica Profesional Docente II:
Primera Intervenciones
en Instituciones de Educacion Secundaria

Formato: talleres, ateneos y trabajo de campo

Régimen: anual

Localizacién en el diseiio curricular: segundo ano

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las instituciones de
Educacion secundaria. El estudiante se familiarizara con el Disefio Curricular Provincial y
analizara la relacién entre éste, el Proyecto Curricular Institucional (fruto de los acuerdos
institucionales sobre qué ensefnar y evaluar segun los sujetos y contextos particulares) y las
planificaciones docentes. Participara en ayudantias al docente del nivel en ejercicio
(acompanamiento en actividades explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de
producciones y deteccion de las dificultades comunes al grupo y los problemas individuales,
control de actividades individuales y grupales, recuperacién de aprendizajes, etc.) y
desarrollara las primeras intervenciones aulicas en las distintas instancias de trabajo
pedagogico.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Curriculo. El Disefio Curricular Provincial de Educacion secundaria y los Proyectos
Curriculares Institucionales.

Taller: Programacion de la ensefianza y gestion de la clase. Programacion, organizacion de
las actividades en el aula, estudio de casos particulares, microensefanza.
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Ateneo: La Quimica en las diferentes orientaciones y modalidades de Educacion
Secundaria. CENS

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de
Referencia

Observacion y registro de situaciones educativas focalizando en los vinculos entre docente y
alumno. Identificacidon, registro y analisis de documentacién institucional: PEI-PCI,
Planificaciones Docentes y otros documentos formales institucionales.

Observacion, registro y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de
evaluacion de Quimica.

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompanamiento en actividades
explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de producciones y deteccion de las
dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, control de actividades
individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) b) Planificacion y desarrollo de
sesiones de clase de Quimica (actividades e intervenciones dentro de una clase).

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en las
Comunidades de Referencia.

c) Taller de integracién anual

En tanto unidad pedagdgica, es ineludible promover la integralidad del nivel en la formacion
docente, por ello esta instancia se estructura desde un formato de taller que permita la
produccion de saberes recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en cada uno de los respectivos recorridos académicos y en las experiencias
formativas en el ISFD y en las instituciones educativas o comunidades realizadas en el afo.
Se evaluara con la Produccién escrita del portafolios y coloquio final de analisis del proceso
realizado.

TERCER ANO

23. Filosofia
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseifo curricular: tercer afo, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Se propone desarrollar las posibilidades de comprensién, problematizacion y reflexion sobre
el mundo que brinda el contacto con textos y argumentaciones filoséficas. Los ejes
problematizadores (conocimiento, hombre, acciones, valores y mundo) constituyen posibles
caminos de iniciacién y cruce con el objeto de potenciar en el estudiante la capacidad de
critica y cuestionamiento de los saberes tanto como la posibilidad de integracién de los
mismos en un complejo entramado de ideas, en permanente proceso de construccion y
reconstruccion.

La asignatura pretende provocar y convocar a pensar de muchas maneras diferentes,
fundamentalmente desde un punto de partida que problematiza el presente contemporaneo
y su didlogo con la tradicion histdrica, en vistas a una formacion integral en términos de
desarrollo de un espiritu critico y libre.

Expectativas de logro:

e Construir una visién comprensiva y reflexiva acerca del conocimiento, del hombre, de
acciones, de valores y del mundo en la busqueda de un espiritu libre y critico.
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e Desarrollar la reflexion, el cuestionamiento y la problematizacion de los 6rdenes
existentes, posibilitando formas de interpelacion de los saberes y los sistemas
vigentes.

e Generar espacios de transformacién de los modos tradicionales y naturalizados en
los que pensamos lo real y lo posible, la educacion y los sujetos, las practicas y los
discursos y los plurales vinculos que establecemos con la educacion, los sujetos, las
practicas y los discursos.

Descriptores:

Problematica del conocimiento. Saberes, ciencias y tecnologias. Implicaciones
educativas.

Caracter historico del conocimiento: su problematizacion contemporanea en didlogo con la
tradicién filoséfica. ElI conocimiento como construccidon social y cultural. Realidad,
representacion, objetividad, verdad. Configuraciéon de los saberes desde las practicas
sociales y su institucionalizacion. Nuevo orden cientifico: ciencia, tecnologia, el
advenimiento de la tecnociencias. Implicaciones educativas.

Antropologia Filoséfica: Hombre y mundo contemporaneo. Implicaciones educativas.
El hombre y el mundo en la concepcion clasica: greco-latina y en las concepciones
americanas originarias. El hombre como sujeto y el mundo como objeto en la concepcién
moderna: la construccion de la identidad moderna europea y latinoamericana. Crisis de la
subjetividad. Lenguaje, representacion y reconocimiento. Emergencia de la diversidad en el
discurso contemporaneo. Implicaciones educativas.

Filosofia Practica: Accion humana y valoraciones. Implicaciones educativas.

La accion humana: el hombre en relacidon consigo mismo, con los otros, con la naturaleza y
el mundo cultural. Los valores y la accion de valorar: concepciones histéricas. Algunas
tensiones contemporaneas: entre diversidad y tolerancia, entre libertad personal y vida en
comun, entre satisfaccion de necesidades actuales y solidaridad con generaciones futuras,
entre la justicia como equidad y como igualdad. Implicaciones educativas.

Concepciones el Mundo: universalismo y contextualismo. Implicaciones educativas.
Tensiones entre universalismo y contextualismo en diversas cosmovisiones historicas y
culturales: Multiculturalidad, interculturalidad, transculturalidad. Implicaciones educativas.

24.Fisica lll
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseno curricular: tercer afo, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La Fisica lll, busca que el futuro docente en quimica reciba una completa introduccién a la
electricidad, magnetismo y 6ptica. Se pretende que se logren las bases suficientes para la
aplicacién de esos conceptos a problemas de aplicacién en la disciplina de su especialidad.
Como ciencia experimental complementaria a la quimica contribuye con herramientas
necesarias para la comprensién fenédmenos de la quimica, tales como la naturaleza eléctrica
de la materia, la interpretacion del comportamiento de particulas elementales y el
conocimiento de instrumental analitico de la quimica. @ Es importante continuar con la
integracion del abordaje tedrico con las demostraciones experimentales y la resolucién de
problemas, sobre todo en cuestiones de directa vinculacion con la carrera de Quimica.

Expectativas de logro:
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o Comprender en un cuerpo integrado de conocimientos, los conceptos, principios y
leyes que gobiernan el electromagnetismo y la mecanica ondulatoria y su importancia
en la comprension de los fendmenos vinculados que ocurren en la naturaleza.

o Desarrollar habilidad para resolver problemas basicos y aplicados, con especial énfasis
en aquellos directamente vinculados a la carrera de su especialidad.

. Resolver situaciones en el laboratorio, destinadas a corroborar experimentalmente
aquellos principios fundamentales de la Fisica desarrollados en el curso.

o Promover la capacidad de modelizar fenédmenos fisicos.

Descriptores:
ELECTROMAGNETISMO

Campo eléctrico: Fenomenos eléctricos. Carga eléctrica. Electrizacion por contacto. Tipos
de carga eléctrica. Principio de conservacion de la carga. Conductores y aisladores.
Electrizacion por induccion. Ley de Coulomb. Campo eléctrico.

Potencial eléctrico: Energia potencial eléctrica. Potencial eléctrico. Diferencia de potencial.

Corriente eléctrica: Intensidad. Densidad de corriente. Resistividad. Resistencia. Ley de
Ohm. Circuitos de corriente continda. Fuerza electromotriz (fem). Ecuaciones del circuito.
Asociacion de resistencias: en serie y en paralelo. Propiedades. Resistencia equivalente.
Potencia en los circuitos eléctricos. Ley de Joule.

Campo magnético: Magnetismo. Campo magnético. Fuerza magnética sobre una carga en
movimiento. Fuerza magnética sobre un conductor que transporta una corriente. Principio de
funcionamiento del motor eléctrico.

Electromagnetismo: Campo magnético creado por una corriente. Campo magnético
producidos por corrientes. Ley de Biot. Campo magnético de un largo conductor rectilineo:
ley de Biot-Savart. Fuerza magnética entre conductores paralelos. Ley de Lenz.

OPTICA

Optica geométrica: Reflexion y refraccién de la luz. Naturaleza de la luz. Optica
geomeétrica: leyes fundamentales. Obtencion de la imagen de un punto. Reflexion.
Refraccion. indice de refraccion. Reflexion total. Aplicaciones. Espejos planos y esféricos.
Formacion de imagenes. Lentes: clasificacién. Lentes convergentes y divergentes.
Formacion de imagenes. Ecuacion de Gauss. Tratamiento analitico. Sistemas Opticos
compuestos. Instrumentos opticos.

Optica fisica: Interferencia. Difraccion. Rejillas de difraccién. Difraccién de rayos X.
Polarizacién. Espectrometria.

Fotometria: Energia radiante y flujo radiante. Magnitudes fotométricas: sensibilidad relativa,
flujo luminoso, intensidad luminosa e iluminacién. Ley fundamental de la fotometria.
Unidades fotométricas: candela, lumen, lux. Equivalencia luminica del flujo radiante.
Rendimiento luminoso total.

25. Unidad Curricular de Definicidon Institucional
Campo de la Formacion General.
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseio curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales
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Esta unidad sera definida por las Instituciones Formadoras segun las demandas
caracteristicas de su contexto y las necesidades relevadas por las mismas.

26. Sociologia de la Educacioén
Formato: modulo
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: tercer afo, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que aporta al desarrollo de una actitud
critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educativo ha cumplido y
cumple desde su conformacién hasta la actualidad.

Durante su historia, la Sociologia de la Educacién ha producido debates que marcaron
épocas y dieron fundamento a la elaboracién de politicas educativas.

Es por eso de fundamental importancia que los futuros docentes puedan superar los
conceptos propios del sentido comun y construir una vision critica y reflexiva acerca de los
proyectos educativos pasados y presentes.

Expectativas de logro:

o Comprender los diferentes paradigmas tedricos de la Sociologia de la Educacion.
e Analizar los conceptos centrales utilizados en cada uno de ellos.
o Relacionar estos paradigmas con los modelos y las politicas educativas

e Valorar la capacidad transformadora de la educacion y su papel en la constitucion de
sujetos criticos y ciudadanos participativos.

Descriptores:

El paradigma estructural funcionalista

Conceptos clave: status rol, valores, estratificacion.

Las versiones optimistas. La teoria del capital humano. La teoria de la movilidad social y la
igualdad de oportunidades

La crisis provocada por el informe Coleman.

El paradigma socio critico

Conceptos clave: clases sociales, conflicto, reproduccion, hegemonia y contrahegemonia.
Las versiones reproduccionistas. Aparatos ideoldgicos de Estado. La violencia simbdlica.
Las redes escolares.

El nuevo paradigma basado en la teoria de la hegemonia. Las posibilidades de cambio
desde el interior del sistema y el rol fundamental del maestro. Resistencias y alternativas.
Los aportes de la sociologia de la educacion en América Latina y Argentina

La teoria de la educacion popular de Freire.

Aportes de la sociologia de la educaciéon en las problematicas de fracaso escolar,
desigualdades sociales y educativas, curriculo oculto, profecias autocumplidas, etc.

27.Historia de la Quimica y su Epistemologia
Formato: mdédulo
Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseno curricular: tercer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
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Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular tiene la intencion de que los/as futuros/as docentes se apropien de los
saberes propios de la filosofia de las Ciencias Naturales y puedan fundamentar los por qué y
los cémo de sus procedimientos, que constituyen las grandes leyes y teorias a partir de las
cuales se da a conocer el mundo natural que rodea al hombre .

El componente histdrico esta dado porque el quehacer cientifico y la ciencia, en particular la
Quimica, constituyen un conocimiento provisional, evolutivo, dinamico, autocritico y
autocorrectivo. Solo puede comprenderse el significado de una investigacion si se la
entiende como compleja interseccion de creencias filosoficas e ideolégicas, de pasiones y
motivaciones personales, de aciertos y errores, de obstaculos y tentativas fallidas, en un
marco sociopolitico que promueve o inhibe la tarea del cientifico y de su comunidad, que
origina la polémica o el conflicto.

Dentro de este contexto, se pretende formar futuros docentes no con una concepcion
estrecha y estatica de la ciencia, en la cual los agregados historicos 0 metodoldgicos operen
de manera accesoria, sino con una concepcion que tenga gravitacion sobre la imagen global
que debe ser transmitida posteriormente durante el ejercicio de su practica pedagdgica.

Expectativas de logro:

e Conocer los estudios cientificos desarrollados en la Quimica para llegar a leyes,
principios o modelos, por ej descubrimiento de Rayos X, modelo de ADN de Watson y
Crick, etc.(esto no se ha tenido en cuenta)

e Conocer los problemas fundamentales de la construccion y desarrollo del
conocimiento a través de los descubrimientos cientificos y tecnoldgicos.

o Reflexionar criticamente sobre la ensefianza de las ciencias a la luz de las
problematicas epistemoldgicas planteadas.

e Comprender la influencia de la historicidad de la ciencia y de la tecnologia en el
contenido curricular.

e Valorar las diversas explicaciones sobre qué es la ciencia y cual es su importancia.

e Capacitar para el desarrollo de analisis critico sobre los temas de filosofia de la
ciencia, y de la quimica en particular desde una mirada pedagdgica.

e Analizar las grandes concepciones filoséficas del mundo cientifico.

e Discernir sobre el conocimiento cientifico, el conocimiento escolar y el social.

Descriptores:

Las teorias de la ciencia.

Las teorias de la ciencia: principales exponentes y sus propuestas basicas: Popper, Kuhn,
Lakatos. Ideas principales sobre otras concepciones de la Ciencia y su progreso (Toulmin,
Stegmiller, Feyerabend) en su triple impacto ldgico, histérico y sociologico. Aspectos
béasicos e introductorios al pensamiento de Bachelard, Prigogine y Morin.

Método deductivo e hipotético deductivo.

Metodologia de las ciencias facticas. La investigacion y el método cientifico. Ciencia:
concepto, clasificacién. Teoria: conceptos, caracteristicas. Método cientifico: fases o etapas.
Investigacién: conceptos, importancia. Relacion entre ciencia, teoria, método e
investigacion. Los dos perfiles de la ciencia: Los productos y los procesos de la ciencia
Historia de los descubrimientos.

Los estudios prequimicos de Grecia y Roma. El Medioevo y la Alquimia. La transicion: del
empirismo al método cientifico. Nacimiento de una nueva ciencia: la Quimica. La quimica se
sistematiza: La tabla periddica. Quimica moderna: entre la radioactividad y los enlaces
quimicos. Principales descubrimientos cientificos del siglo XX en general y de la Quimica en
particular. Hombre y mujeres destacados en la Quimica.

La Quimica y el desarrollo a través del conocimiento en el mundo y en la Argentina.
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Escuelas epistemoldgicas contemporaneas. Ciencia y Tecnologia en la Argentina. La
ciencia como quehacer social. La responsabilidad social del cientifico. Las limitaciones
éticas de la investigacion cientifica. Investigacion basica, aplicada y tecnologia.

28.Quimica Analitica
Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: tercer afno
Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular aborda los fundamentos tedricos indispensables para la comprensién
e interpretacion de las técnicas analiticas de tipo no instrumental.

Se orienta a que los/as estudiantes aprendan a realizar la dificil tarea de juzgar la eficacia y
la precision de los datos experimentales, asi como que tomen conciencia de que estos
juicios pueden perfeccionarse con la aplicacion de métodos estadisticos.

Ademas se plantea desarrollar en los/las jovenes procedimientos y actitudes necesarios
para realizar trabajos en laboratorios quimicos, especificamente la realizacion de analisis
quimicos convencionales (no instrumentales) de tipo cualitativo y cuantitativo.

Es un objetivo del espacio también que desarrollen las habilidades necesarias para resolver
problemas analiticos de forma cuantitativa.

Expectativas de logro:

e Identificar a qué conjunto de distintas clasificaciones pertenecen diversos métodos
de analisis cuantitativo.

e Reconocer qué tipo de método corresponde aplicar en funcién del tamano de la
muestra y la cantidad relativa de componente a determinar.

e Reconocer métodos y procedimientos de analisis volumétrico convencional.

e Aplicar el concepto de equivalente quimico para resolver la totalidad de los calculos
implicados en volumetrias.

e Establecer matematicamente las relaciones entre los factores constantes y variables
de un sistema en equilibrio que involucre una reaccién acido-base.

e Interpretar el concepto de pH, calcular su valor en caso de soluciones diluidas de
acidos, bases y mezclas y estimar el pH de soluciones de sales.

e Confeccionar e interpretar curvas de titulacion acido-base.

e Establecer matematicamente las relaciones entre los factores constantes y variables
de un sistema en equilibrio que involucre una reaccion de precipitacion.

e Aplicar los conceptos de solubilidad y Kps para comprender el principio de
precipitacion fraccionada y coprecipitacion.

¢ |dentificar agentes oxidantes y reductores de uso analitico.

Descriptores:

Quimica Analitica: EL analisis quimico cuantitativo. El problema analitico. Herramientas de
la Quimica analitica.

Etapas de un analisis: Proceso analitico general. Operaciones previas. Toma de muestra.
Medida de la sefal analitica. Procesado y tratamiento de los datos.

Las técnicas y los métodos en Quimica Analitica: Clasificacion. Métodos clasicos frente
a los instrumentales. Métodos Quimicos: Gravimétricos y Volumétricos.
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Caracteristicas de los Métodos Quimicos de analisis: Sensibilidad. Selectividad.
Exactitud. Precisién. Rapidez. Robustez. Fiabilidad. Reproducibilidad. Errores en Quimica
Analitica. Poblacién y muestra. Media muestral y poblacional. Desviacion estandar: muestral
poblacional. Desviacion estandar relativa. Varianza. Tipo de errores: determinados e
indeterminados. Deteccién y eliminacion de errores. Curva de Gauss.

El proceso de medida quimico: Etapas generales. Operaciones previas. Adquisicion y
tratamiento de datos. Tratamiento de la muestra. Técnicas analiticas de separacion.

Gravimetrias: Clasificacion. Métodos de precipitacion y extraccion. Fases del analisis
gravimétrico. Toma y preparacion de la muestra. Técnicas generales de filtracion, secado
calcinacion. Pesada. Célculos. Factor gravimeétrico.

Volumetrias: Disolucion estandar de un reactivo. Punto de equivalencia y final. Patrones
primarios. Método directo e indirecto de preparacion de soluciones. Formas de expresar la
concentracion de las soluciones. Caculo del p H en soluciones acuosas de distintos
sistemas. Teorias de acidos y bases. Constantes de equilibrio. Acido-base. Sistemas acido-
base monoprdticos.

Volumetrias acido-base o de neutralizacion: Reacciones. Indicadores. Valoracién de
acidos y bases tipos. Curvas de titulacion. Valoracién de acidos poliproéticos. Preparacion de
una base tipo. Mezclas alcalinas: Método de Warder y Wincler.

Producto de solubilidad y disolucion de precipitados: Condiciones de precipitacion y
disolucién. Factores que afectan la solubilidad. Solubilidad y producto de solubilidad.
Precipitacion fraccionada. Efecto de ion comun. Reacciones de desplazamiento.Solubilidad
y p H .Solubilidad y formacién de complejos.

Volumetrias de precipitacion: Reacciones. Requisitos. Curvas de valoracién. Método de
Mohr — Volhard — Fajans.

Volumetrias de complejacion: Reacciones. Constantes de estabilbidad. Requisitos
Indicadores. Quelatometrias. Complexometrias.

Volumetrias de éxido-reduccion: Reacciones Requisitos. Reaccién de Nernst. Potencial
de electrodo. Curvas de titulacién. Indicadores. Permanganimetria. Dicromatovolumetria.
lodo y lodimetria.

29.Laboratorio de Quimica lll
Formato: taller
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: tercer afo
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La perspectiva de este laboratorio sobre el aprendizaje de la ciencia, es amplia porque
incluye no solo el manejo de conceptos y modelos, de la Quimica Analitica y la Fisica
Quimica, sino también practicar en alguna medida, el trabajo cientifico, realizar indagaciones
(también llamadas pequefas investigaciones), experimentar una inmersion en lo que se ha
denominado la cultura cientifica.

Podriamos decir que los objetivos estan relacionados tanto con saber ciencia como con
saber hacer ciencias.

Desde este punto de vista cobra vital importancia la resoluciéon de problemas, esto es
formular situaciones problematicas (que no tienen una solucion evidente e inmediata);
incluso que el problema se constituya en el hilo conductor de la secuencia de instruccion.
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Se entiende que este sea un espacio donde se creen situaciones en las que los y las
estudiantes resuelvan problemas que tengan ciertos rasgos que permitan calificarlos de
“auténticos” y no de meros ejercicios estereotipados.

Los problemas no tienen que ser nuevos en sentido absoluto, sino nuevos para el alumnado,
y deberan tener dos tipos de caracteristicas:

_ En primer lugar en cuanto al caracter del problema y su formulacion, estar situado en un
contexto realista y ser relevantes para el alumnado.

_ En segundo lugar cuanto a la forma de resolucion, que el andlisis de los datos y pruebas
se haga siguiendo pautas similares a la que se siguen en la comunidad cientifica.

La evaluaciéon de desempefio debe hacerse en el mismo espacio y acorde con la
metodologia de trabajo, los/as estudiantes deben resolver un problema y demostrar el logro
de las expectativas planteadas.

Como todos los laboratorios, este es un espacio pensado con base epistemoldgica en
primer término, para permitir el desarrollo de destrezas y habilidades de las técnicas
analiticas, y en segundo término con una base pedagdgico didactica, para que el/la
estudiante sea quien investigue, seleccione, planifique y resuelva un problema determinado.
No necesariamente debe haber divorcio o separacion en estos dos enfoques, bien puede
proponerse adquirir destrezas en la ejecucion de una técnica y llegar a ella como parte de la
resolucion de una situacion problematica. La aclaracion apunta a explicar las expectativas
de logros que se enuncian a continuacion.

Expectativas de logro:

Con base epistemoldégica
o Preparar distintos tipos de soluciones utilizando las técnicas adecuadas en cada
caso.
¢ Realizar la totalidad de las operaciones previas a la preparacion de soluciones tales
como calculo de cantidades de componentes, existencia de componentes
(inventarios), disponibilidad de materiales.
o Utilizar distintas técnicas analiticas e instrumentos y equipamiento habitual en los
laboratorios de investigacion.
e Seleccionar distintas calidades de reactivos quimicos segun la aplicacion.
e Reconocer qué tipo de método corresponde aplicar en funcién del tamano de la
muestra y la cantidad relativa de componente a determinar.
¢ |dentificar métodos y procedimientos de analisis volumétrico convencional.
e Aplicar el concepto de equivalente quimico para resolver la totalidad de los célculos
implicados en volumetrias.
¢ Analizar y construir curvas de titulacion.
e Valorar muestras alcalinas
Aplicar los conceptos de la complexometria a la determinacion de calcio, magnesio y
dureza en agua con EDTA.
Preparar y valorar soluciones necesarias en volumetrias redox
Analizar e interpretar los datos obtenidos del trabajo experimental.
Expresar resultados de anadlisis cuantitativos incluyendo exactitud y precision
Respetar el pensamiento ajeno y valorar el trabajo solidario como forma de desarrollo
fecundo del grupo de pertenencia.
e Observar estricto rigor en cuanto a la aplicaciéon de técnicas, a las medidas de
seguridad en el laboratorio y al informe de los resultados obtenidos.
Con base pedagdgico didactica
o Reconocer estrategias que permiten abordajes favorecedores de los procesos de
enseflanza aprendizaje.
e Seleccionar material bibliografico, utilizar marcos tedricos para dar explicaciones y
elaborar analogos concretos para facilitar la interpretacion de los modelos
explicativos.
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e Seleccionar experiencias y planificar actividades.

e Utilizar diferentes tipos de representaciones para caracterizar las transformaciones
quimicas (graficos, enunciados, ecuaciones, UVE de Gowin).

e Explicar en forma clara y precisa utilizando las recomendaciones de la IUPAC sobre
los simbolos y la terminologia.

e Organizar debates y argumentar sobre transformaciones de la materia que se
producen en el entorno, en el marco de las leyes, principios y teorias de la Quimica.

Descriptores

Los descriptores conceptuales se corresponden con el espacio de Quimica Analitica.
Siguiendo la metodologia descripta se deberan programar las practicas. Las propuestas son
algunas de las posibles de llevar adelante.

Balanza: Partes de una balanza. Tipos de balanzas: Granataria, Analitica

Soluciones: Preparacion de soluciones. Resolucion de problemas. Unidades fisicas y
quimicas. Patrones primarios. Preparacion de una solucion patron. Preparacién de
soluciones valoradas por el método indirecto: preparacion de un acido tipo y una base tipo.
Preparacion de otras soluciones de uso analitico: nitrato de plata, cloruro de sodio,
sulfocianuro de potasio, EDTA, permanganato de potasio, dicromato de potasio

Resolucion de problemas: p H, buffer, hidrdlisis.

Volumetrias acido base. Titulacién de hidroxido de sodio con solucién valorada de acido
clorhidrico. Titulacion de acido acético con solucion valorada de hidréxido de sodio
Confeccion de curvas. Resolucion de problemas. Mezclas alcalinas. Determinacion de
componentes alcalinos en una muestra.

Volumetria de complejacion: Determinacion de calcio en agua. Determinacion de la
dureza total, transitoria y permanente.

Volumetria de éxido reduccion. Titulacion de permanganato de potasio 0,1 N.
Determinacién de perdoxido con permanganato valorado.

30. Biologia General
Formato: asignatura
Régimen: anual
Localizacién en el disefio curricular: tercer afno
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Biologia constituye en la actualidad una de las disciplinas cuyos resultados de
investigacion influyen sobre la salud, la agricultura, la industria y sobre una gran
multiplicidad de actividades concretas, contribuyendo al avance general de las Ciencias y a
la mejor calidad de vida de los seres humanos. Ademas, los alumnos reciben continuamente
informacioén sobre una gran variedad de temas bioldgicos: calentamiento global, cultivos
manipulados genéticamente, investigacion sobre células madre, pérdida de biodiversidad,
desertificacion y gripe porcina, entre otros. En un campo en rapida expansion como el de la
Biologia, ¢como deciden qué conceptos debe comunicar y cudles son erréneos?, ;qué
conocimientos los ayudaran a comprender mejor el mundo que los rodea para tomar
decisiones sobre sus vidas en el presente y en el futuro? Se pretende que este nucleo de
conocimiento cientifico le brinde al estudiante herramientas mentales para hacer frente al
conocimiento en expansion y que sea capaz de captar y evaluar los nuevos datos que
aparecen en los medios de comunicacion.
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De este modo, se abarcaran los principios basicos de la biologia, el origen de la vida, los
distintos niveles de organizacion, la relacion entre forma y funcion, la estructura y ultra-
estructura celular y las relaciones de los seres vivos entre si y con el ambiente. Sin perder
de vista en ningun momento que todos los seres vivos estan formados por células y que su
regulacion quimica resulta fundamental para comprender el funcionamiento de los seres
vivos en general.

Expectativas de logro:

e Entender, para poder transmitir, cémo las reacciones quimicas bioldgicas a nivel
celular dan sustento a la vida y son esenciales para ello, ampliando el conocimiento
de la interrelacién entre la Quimica y la Biologia.

e Comprender los procesos bioldgicos desde un punto de vista evolutivo.

e Establecer aproximaciones a teorias que expliquen el origen y evolucion de la vida.
Entender a los seres vivos como sistemas abiertos que intercambian materia y
energia con el medio que los rodea.

e Tomar una postura critica acerca del uso de la biotecnologia para la modificacion
genética de los seres vivos.

e Percibir a la biodiversidad como el resultado de millones de afios de procesos
evolutivos y como componente indispensable para el funcionamiento de los
ecosistemas y para el sostenimiento de la vida de la especie humana.

Descriptores:

La Biologia como ciencia. Metodologia cientifica. Historia de la Biologia. Principales
contribuciones y sus autores.

La Evolucidn. Concepto general. Principales evidencias. Diferentes visiones: creacionismo,
generacion esponténea, evolucion. Mecanismos evolutivos. Generalidades de las teorias
evolutivas: lamarkista, neodarwinista, de los equilibrios intermitentes, neutralista.

Origen de la vida. Caracteristicas de la atmosfera primitiva. Primeras células.
Caracteristicas de los seres vivos. Niveles de organizacion de la vida. Grandes hitos de la
historia geoldgica.

Principales moléculas de importancia bioldgica: carbohidratos, lipidos y proteinas.
Historia del descubrimiento celular. Teoria celular. Célula procariota y eucariota. Estructura y
funcion celular: metabolismo, transportes celulares. Sus bases moleculares.
Transformaciones de la energia: respiracion, fermentacion, fotosintesis: generalidades.
Reproduccién celular: Mitosis y Meiosis, caracteristicas y consecuencia genéticas.

Acidos nucleicos: ADN y ARN. Duplicacién, trascripcién y traduccién. Sintesis de
proteinas. El cdédigo genético. Patrones principales de la herencia. Leyes de Mendel,
Fenotipo y genotipo. Nociones de alelos multiples y regulacion génica.

Taxonomia y filogenia. Arboles evolutivos. Clasificacién de los seres vivos. Nomenclatura
binomial. Nociones de la clasificacién jerarquica. @ Dominios y reinos. Principales
caracteristicas de cada uno. Generalidades de morfofisiologia vegetal y animal. Nociones de
etologia.

Los seres vivos y el ambiente: poblaciones, comunidades, ecosistemas, biomas,
ecorregiones. Ciclos biogeoquimicos. La biosfera y el impacto humano: el cambio global.
Principales causas y consecuencias.

31.Fisicoquimica
Formato: mdédulo
Régimen: anual

Localizacion en el diseno curricular: tercer ano
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Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La fisicoquimica estudia el fundamento fisico de las leyes de la quimica. Sus campos
principales son la termodinamica quimica - que estudia la energia - direccién y equilibrio de
las transformaciones quimicas - y la cinética quimica - que estudia la velocidad con la que
las reacciones ocurren. Se la considera como una ciencia con limites difusos entre la fisica y
la quimica constituye un espacio que brinda elementos tedricos y practicos indispensables
para el estudio y comprension de propiedades y comportamiento en distintos procesos
fisicos y quimicos. Es por tanto una pieza fundamental en la formacién académica de un
profesor en quimica. Constituye un instrumento o método de trabajo tedrico, aplicable a
todas las ramas de la quimica. El objetivo principal es explicar, en escala perceptible o
macroscopica, los fendmenos quimicos sobre la base de la informacién molecular detallada,
es decir, trata de la explicaciéon o aclaracion de los principios que rigen las transformaciones
quimicas de la materia, mediante el estudio de las propiedades fisicas de las sustancias que
reaccionan y del efecto de los cambios fisicos (presion, temperatura, concentracion, etc.)
sobre las reacciones mismas. Los métodos de la fisicoquimica son eminentemente
cuantitativos y matematicos. En esta unidad se estudian temas importantes en tanto su
aplicabilidad en la conceptualizacion y en las practicas quimicas. Son muchos los ejemplos
donde el interés del quimico se centra en tépicos ligados a la cinética de un proceso y/o
fendmenos de superficie y de transporte. En esta materia el estudiante entra en el campo
operativo de la cinética fisica, de la cinética quimica, de los equilibrios entre fases, de los
fendmenos de superficie y de transporte e inicia su andlisis y comprension tedricos.

Expectativas de logro:

o Interpretar las leyes que rigen el comportamiento de los gases ideales, gases reales,
vapores, liquidos y solidos.

e Aplicar principios termodinamicos a los fenomenos fisicos y quimicos.

¢ Interpretar equilibrios entre fases en sistemas binarios y multicomponentes.

e Comprender el comportamiento de soluciones en diversos estados fisicos ante
variaciones de parametros fisicos y quimicos.

e Comprender los principios fisicoquimicos que rigen la cinética y los fendmenos de
superficie y de transporte.

e Comprender la utilizacién de la conductividad y movilidad de iones bajo un campo
eléctrico en analisis quimicos.

e Aplicar conceptos y procedimientos de la fisicoquimica en la resolucion de
problemas.

o Resolver en forma cualitativa y cuantitativa problemas aplicados a las reacciones
quimicas.

Descriptores:

Introduccion a la termodinamica: Sistemas termodinamicos: Estado de un sistema.
Parametros. Presion, temperatura, volumen y cantidad de materia.  Energia interna y
transferencia de energia (calor y trabajo). Primera ley de la termodinamica. Procesos
Adiabatico, isocora, isotérmico, e isobarico. Principios de motores térmicos, de combustion
interna. Maquinas de vapor. Frigorifico. Segunda ley de la termodinamica. Ciclo de Carnot.
Entropia.

Sistemas termodinamicos: Estado de un sistemas. Parametros. Presion, temperatura,
volumen y cantidad de materia.

Gases: Leyes Empiricas. Teoria cinética de los gases. Gases |deales. Parametros de un
sistema gaseoso. Ecuacion de estado para los gases ideales. Gases Reales. Gases y
vapores. Estado Critico y Ley de los estados correspondientes. Fluidos supercriticos.
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Energia traslacional y temperatura. Velocidad cuadratica media. Distribucion de Maxwell.
Ley de Graham de la difusion — efusion.

Termoquimica: Energia. Concepto. Clases. Sistemas y estados de equilibrio.
Transformacion y transferencia de energia. Calor y trabajo. Primera ley de la termodinamica.
Energia interna. Aplicacion del primer principio a diversos tipos de transformaciones
comunes en fendmenos quimicos. Cambios energéticos en las reacciones quimicas.
Entalpia. Entalpia de formacién, de reaccién, de combustién, de disolucion y de dilucién.
Ecuacion de Mayer. Leyes termoquimicas. Segunda ley de la termodinamica. Entropia.
Significado fisico. Tercera ley de la termodinamica.

Espontaneidad de las reacciones quimicas: Energia libre de Gibbs y espontaneidad de
las reacciones quimicas. Relacién entropia y entalpia. Prediccién de la espontaneidad ante
el cambio de parametros (P, T, etc.)

Equilibrio de fases: Fuerzas intermoleculares y propiedades de los liquidos. Viscosidad.
Tension superficial. Energia superficial. Tensién superficial. Concepto, magnitud vy
determinacion experimental. Capilaridad. Ley de Jurin. Agentes tensioactivos. Presion de
vapor. Diagramas de fases de un componente. Equilibrios sélido — liquido — vapor. Grafica
P vs. T. Punto triple. Fluidos supercriticos. Equilibrio sélido — liquido. Equilibrio liquido —
gas. En sistemas de dos y mas componenetes. Soluciones. Clases de diluciones.
Espontaneidad del proceso de disolucion. Disolucion y equilibrio. Regla de las fases de
Gibbs. Ley de Raoult. Soluciones ldeales. Desviaciones. Azeétropos. Solubilidad de gases.
Efecto de la temperatura en la solubilidad. Ley de Henry. Curva de punto de ebullicion y de
equilibrio. Destilaciéon instantanea y fraccionada. Propiedades molares parciales.
Soluciones de electrolitos y no electrolitos. Efecto de un soluto en la presién de vapor.
Presion osmética. Osmosis. Osmosis inversa. Aplicaciones industriales.

Sistemas coloidales: sistemas coloidales. Soluciones moleculares y soluciones coloidales.
Propiedades de los coloides. Adsorcion. Efecto Tyndall. Precipitacion de coloides. Serie de
Hofmeister. Emulsiones.

Equilibrio quimico: Energia libre y entropia de mezclas. Sistemas de composicion variable.
Propiedades molares parciales. Ecuacion de Gibbs-Duhem. Potencial quimico. Actividad.
Potencial quimico en gases ideales puros, en mezclas de gases y mezclas liquidas.
Equilibrio quimico en una mezcla: grado de avance. Constantes: Ka, Kp, Kc, Kf. Principio de
Le Chatelier. Energia libre estéandar. Variacion de la constante de equilibrio con la
temperatura: ecuacion de Van't Hoff. Equilibrio quimico entre gases y fases condensadas.
Reacciones acopladas. Equilibrios homogéneos en fase liquida. Equilibrio heterogéneo.
Factores que afectan el equilibrio. Energia libre y equilibrio. Electrolitos y equilibrio ionico.
Equilibrio en electrolitos. Coeficientes de actividad.  Equilibrio en sistemas no ideales.
Actividad. Actividad y equilibrio de reaccién. Actividad en soluciones electroliticas. Teoria de
Debye-Huickel sobre la estructura de soluciones idnicas diluidas. Ley limite y su extensién
para soluciones mas concentradas. Equilibrio en soluciones iénicas.

Cinética quimica y catalisis: velocidad de reaccion. Mecanismos de reaccion. Influencia de
la concentracién. Orden de reaccion. Teorias de las colisiones. Colisiones moleculares,
obtencién de Zab y de la fraccion de choques efectivos. Teoria de Eyring de las velocidades
absolutas. Ecuaciones cinéticas. Dependencia del factor de frecuencia y de la energia de
activacion con la temperatura. Expresion termodinamica de la teoria de Eyring. Medidas
experimentales. Catalisis. Catalizadores. Catalisis y mecanismos de reaccion. Catalisis
homogénea. Catadlisis heterogénea. Catalisis enzimatica. Quimica de superficie. Adsorcion.
Tension superficial y adsorcion. Energia superficial de Gibbs. Isoterma de adsorcion de
Gibbs. Adsorcion por solidos. Adsorcion fisica y quimica. Isotermas de Freundlich y de
Langmuir. Isoterma BET. Aplicacion: determinacion del area especifica de catalizadores.
Reacciones superficiales. Mecanismo basico de las reacciones de superficie. Caracteristicas
generales. Etapas. Funcién de la superficie en la catélisis.

32.Didactica de la Quimica Il

Formato: asignatura



Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular: tercer afo

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La Didactica de la Quimica Il continua con los modelos y enfoques de ensefianza de las
ciencias naturales en general y de la Quimica en particular abordados en la Didactica de la
Quimica |, acentuando en esta instancia las estrategias de ensefanza y alfabetizacion
cientifica, propias de contextos singulares de la educacion secundaria.

El lenguaje simbdlico de la Quimica es el mediatizador por excelencia en el proceso de
aprendizaje de esta disciplina; la comprension de los signos que lo integran, su
interpretacion correcta e interiorizacion resultan esenciales para la formacién de conceptos y
del pensamiento tedrico en los alumnos de educacién secundaria. El aprendizaje de este
lenguaje toma como base muchos de los conceptos, signos y representaciones propios de la
matematica que ya deben resultar mas afines al alumno y que puede emplear o transferir a
las situaciones que estudia la Quimica, asi como conceptos generales de las ciencias
naturales y hasta del lenguaje comun, a los que en la mayoria de los casos debe atribuirle
diferente significado al conocido hasta ese momento.

Atendiendo a esto, el aprendizaje de la Quimica requiere de un proceder didactico que no
puede ser el formal reproductivo 0 memoristico. Entre los requerimientos para su estudio
debe darsele gran importancia al proceder que ha de seguirse para la formacién y desarrollo
del pensamiento tedérico, sobre cuya base se construyen los conceptos cientificos.

En este marco las estrategias de ensefianza de las ciencias naturales estan profundamente
imbricados y articulados con los paradigmas epistemoldgicos y los procesos socio historicos
de produccién del saber cientifico, los cuales se constituyen en ejes nucleares para un
desarrollo de aprendizajes significativos y relevantes de la Quimica, en profunda interaccién
con los procesos de experimentacion promovidos en las practicas de laboratorio.

Expectativas de logro:

e Identificar las diversas estrategias didacticas que promueven el aprendizaje
significativo de los saberes de las ciencias naturales en general y de la Quimica en
particular.

e Analizar criticamente libros de textos sobre Ciencias Naturales y Quimica para la
educacion secundaria y su relevancia para su ensefianza.

e Promover la discusiéon y el analisis de los fendmenos fisicos en situacion de
ensefanza, e introducir a preguntas y reflexiones que provoquen nuevos puntos de
vista, razonamientos e interrogantes.

e Plantear y resolver situaciones problema, naturales o experimentales, por medio de
experimento directo, video o descripcién oral o escrita, en funcién de promover la
alfabetizacion cientifica.

o Desarrollar estrategias didacticas orientadas a generar habilidades para la expresion
y descripcion, por medio del lenguaje simbdlico de la Quimica, los fendmenos
naturales y propiciar el paso a un razonamiento cada vez mas abstracto sobre los
mismos.

o Disefiar actividades orientadas a promover, en los alumnos de educacion
secundaria, el analisis de los fendmenos fisicos y ajustar las concepciones y formas
de razonar por medio del procedimiento cientifico, recorriendo el camino de la teoria
a la practica y viceversa, teniendo como meta la alfabetizacién cientifica.

Descriptores:
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Estrategias de ensenanza de la Quimica: La Historia de la Quimica en la ensefianza de la
Quimica. La ensefianza de la Quimica basada en el uso de problemas. El aprendizaje por
descubrimiento. El enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente. EI proceso de
investigacion dirigida. El aprendizaje activo. Las experiencias de laboratorio como estrategia
de ensefanza-aprendizaje.

Los proyectos institucionales y de aula. Criterios de seleccidn y estructuracién de los
contenidos: La Quimica en los proyectos institucionales y de aula. Planificacion: programa
anual de la asignatura, programa anual del area, unidades didacticas, proyectos especificos
y planes de clases. Andlisis de los componentes de la planificacion: fundamentacién,
objetivos, contenidos, estrategias. Articulacién con los disefos curriculares jurisdiccionales.
Seleccion de contenidos: de la disciplina a la asignatura. Criterios para la seleccion,
organizacién y secuenciacion de los contenidos.

Disefio de actividades de ensenanza. Criterios de seleccion y estructuracion de
actividades: Métodos de ensefanza. Distintos tipos de actividades de ensenanza-
aprendizaje. Los trabajos practicos en las clases de Quimica. El trabajo en grupos
cooperativos. Las actividades experimentales en el laboratorio y en otros espacios.
Importancia del uso del entorno y del trabajo de campo en la ensefianza de las Ciencias
Naturales. Espacios no escolares para la ensefianza de la Quimica: museos, campamentos
cientificos, observatorios astrondmicos, ferias de ciencias, clubes de ciencias, parques
cientificos). Modelos, analogias y simulaciones en la ensefianza de la Quimica.

Recursos para la ensefianza de la Quimica: Recursos bibliograficos: textos escolares,
textos cientificos y textos de divulgacion. Recursos audiovisuales. Recursos tecnoldgicos:
software educativo y de simulacién, Internet, medios masivos de comunicacién, telefonia
movil, computadoras fijas y mdviles, camaras digitales, entre otros. Las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion y su inclusion en la escuela secundaria. La resignificacion del
espacio y el tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincronicas y sincronicas:
correo electrénico, chat, foros y redes sociales. El aula virtual. El laboratorio de Quimica.
Instalaciones auxiliares.

La evaluacion del proceso de ensenanza-aprendizaje de la Quimica: Diferentes
concepciones de evaluacion y su relacion con el proceso de ensefianza aprendizaje. Tipos
de evaluacion. Criterios de evaluacion. Estrategias e instrumentos de evaluacion.
Elaboracion de evaluaciones. Sistema de calificacion y andlisis de los resultados de las
evaluaciones. La evaluacién diagndstica inicial. La evaluacion a lo largo del proceso de
ensefanza-aprendizaje. La evaluacion al final del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Evaluacion de las propuestas de ensefanza y de los resultados de aprendizaje.

33. Practica Profesional Docente lll:
Pasantias.
La Ensefianza y el Aprendizaje en Quimica

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensehanza y el aprendizaje de Quimica en la
Educacion Secundaria. El futuro docente se familiarizara con estrategias, materiales y
recursos de enseflanza y de evaluacion en las diferentes orientaciones y modalidades
educativas y realizara pasantias en cada una de las instituciones educativas abordadas.



Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Asistira al docente de Quimica en la Educacion Secundaria durante un periodo asumiendo
mayores responsabilidades y desarrollara practicas docentes integrales.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller sobre Evaluacién de los Aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de instrumentos.
Taller sobre Etica Profesional Docente.

Ateneo: Analisis de propuestas de intervencién en la Educacion Secundaria. El rol docente.
b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de
Referencia

Observacion y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefanza y de evaluacion,
en las diferentes modalidades educativas.

Pasantias en por lo menos dos de las instituciones educativas abordadas: a) Asistencia al
docente de Quimica en la actividad educativa, con responsabilidad creciente, b) Disefio y
desarrollo de practicas docentes integrales (clases completas).

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en las
Comunidades de Referencia.

c) Taller de integracion anual

En tanto unidad pedagdgica, es ineludible promover la integralidad del nivel en la formacién
docente, por ello esta instancia se estructura desde un formato de taller que permita la
produccion de saberes recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en cada uno de los respectivos recorridos académicos y en las experiencias
formativas en el ISFD y en las instituciones educativas o comunidades realizadas en el afo.
Se evaluara con la Produccién escrita del portafolios y coloquio final de analisis del proceso
realizado.

CUARTO ANO

34.Quimica Ambiental y Salud
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseio curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

La importancia de proteger nuestro ambiente de la degradacién producida a través de los
anos ya sea por factores naturales o antropogénicos, es sélo posible si son entendidos los
procesos quimicos que alteran nuestro ecosistema.

El equilibrio ecolégico es el resultado de balances energéticos y quimicos que condicionan
las distintas funciones de los seres vivos en su habitat. La salud del ser humano se ve
afectada por sustancias quimicas desarrolladas con la Revolucién Industrial y el desarrollo
econdémico. Estudiar las causales del desequilibrio permite reducir sus efectos o revertirlos.
Las perturbaciones producidas en la atmdsfera, biosfera, litosfera e hidrdsfera, estan
intimamente relacionados con las reacciones quimicas que se generan entre los
contaminantes y su medio portador.

Expectativas de logro:

e Conocer y comprender las reacciones quimicas adversas que se producen en los
componentes abidticos, bidsfera, litdsfera, atmdsfera e hidrésfera y que alteran los
ecosistemas terrestres.

e Tomar conciencia del efecto de los contaminantes producidos por la actividad
industrial sobre la salud humana.
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e Reconocer el impacto ambiental de los subproductos de las industrias quimicas.

e Desarrollar habitos y actitudes de indagacion reflexiva: pensamiento critico
cuestionador, valoracion ética, actitud de colaboracion, participacion entusiasta y
perseverante.

Descriptores:

Contaminantes en el aire. Reacciones caracteristicas generadas a distintas alturas en la
atmosfera terrestre. Cambios climaticos. Efecto invernadero. Disminucion de la capa de
ozono. Lluvia &cida. Control de contaminantes. Efectos de los contaminantes gaseosos en la
salud humana y ecosistema.

Contaminantes en el agua: Agua potable. Metales pesados. Sustancias contaminantes
altamente tdxicas. Efluentes liquidos industriales. Mineria. Petroleo. Agroquimicos.
Contaminantes naturales. Efectos sobre la salud humana. Control y reduccién de los efectos
contaminantes. Contaminaciéon microbiolégica de agua para consumo humano. Residuos
cloacales. Enfermedades endémicas de origen microbiano, parasitario y virosico.
Contaminantes del suelo: Biorremediacion de suelos. Residuos peligrosos y radiactivos.
Efectos sobre la salud humana.

35.Quimica Biolégica
Formato: médulo
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Los procesos organicos que caracterizan a los seres vivos consisten en ultima instancia, en
la sintesis y degradaciéon de compuestos carbonados que serviran como fuente de energia
para sostener la estructura, el funcionamiento y la perpetuacién de las células. Los
materiales fundamentales para cumplir estas funciones, son las biomoléculas, desde las
mas simples hasta las mas complejas. Desde el estudio de caracteristicas propias de estos
materiales, tales como estructura, configuracion y conformacion espacial, se pueden explicar
sus propiedades fisicas y quimicas y comprender la importancia que presentan. En este
sentido, y porque forman parte de los alimentos que consumimos, es imprescindible conocer
el aporte de biomoléculas que los distintos grupos alimentarios proveen y que el organismo
utiliza para fabricar estructuras de sostén, de defensa, de sustancias que actuan como
transportadoras, otras que cumplen funciones reguladoras metabdlicas 0 que actuan en
procesos biolégicos normales muy diversos (Metabolismo). A su vez son importantes
conocer los factores que modifican un normal metabolismo, tales como los hereditarios,
habitos alimenticios e interaccién medicamentosa con farmacos y drogas adictivas.

Un profesor de Quimica, debe no sélo conocer los principios de la Quimica para comprender
situaciones creadas en laboratorio, sino poder aplicarlos al conocimiento del funcionamiento
de su propio organismo.

Expectativas de logro:

e Integrar los conocimientos de disciplinas tales como Quimica General, Inorganica,
Organica y Analitica adquiridos durante el profesorado para aplicarlos a la quimica
celular y del organismo.

¢ Realizar trabajos de laboratorio sencillos de aplicacion de la quimica, en funcién de
adaptarlos enriqueciendo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Tomar conciencia sobre la importancia de la salud del organismo y de las distintas
aplicaciones de la quimica para el cuidado y mantenimiento del mismo.



Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Descriptores:

Bioquimica de las células. La célula como sistema abierto. Componentes quimicos de la
célula procariota y eucariota. El agua. Solubilidad en el agua de los componentes bioldgicos.
Regulacion del pH en la célula y en liquidos extracelulares. Lipidos: Saponificables y no
saponificables: Relacion entre estructura y funcion. Membranas bioldgicas. Lipoproteinas.
Aminoé&cidos y proteinas. Enzimas. Vitaminas y Coenzimas. Azucares: Clasificacion.
Estructura. Propiedades. Nucleétidos y acidos nucleicos: estructura. Funcion. Mutaciones.
Cancer. Hormonas y Feromonas. Estructura, propiedades y funcién bioldgica.

Metabolismo: Alimentos y nutrientes: Quimica de la digestion. Metabolismo normal en el
hombre: de los hidratos de carbono, de los lipidos y de los aminoacidos. Bioenergética.
Formas de obtencidn de energia celular. ATP.

36. Ciencias de la Tierra
Formato: médulo
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el diseio curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

El desarrollo de la conciencia social acerca del deterioro del medio ambiente tiene como
correlato la aparicién de informacion de todo caracter en medios de difusion masiva, por lo
cual es necesario aumentar los conocimientos de ciencias béasicas de la poblacion a fin de
evitar confusiones que puedan llevar a la manipulacion de la opinién publica. Los
alrededores de Mendoza presentan caracteristicas geologicas muy adecuadas para la
observacién sobre

el terreno de los fendmenos y rasgos geoldgicos mas importantes a analizar durante el
desarrollo de la asignatura.

* Nuestra Provincia esta asentada sobre la region de mayor sismicidad de la
Republica Argentina; en el area del Gran Mendoza existe riesgo de aluviones y en el Sur de
nuestra provincia el peligro volcanico es una realidad comprobada. Los expertos en el
manejo de todas estas contingencias sefalan que los efectos de las mismas se aminoran
cuando la poblacidn de las zonas sometidas a ellas esta preparada para afrontarlas, y que el
factor clave de esta preparacion es la ensefianza de las estrategias de defensa colectiva y
proteccion personal frente a los desastres. Un papel fundamental en esta tarea corresponde
a los docentes de los distintos niveles del sistema educativo.

* En consecuencia, es necesario que nuestros egresados estén capacitados a fin de
participar activamente como agentes principales de las estrategias de preparacion de la
poblacion, para la contingencia de cualquiera de los peligros geodindmicos que nos afectan.
Se procurara dotar a nuestros alumnos de conocimientos, capacidades y destrezas que les
confieran suficiencia en el abordaje y desarrollo de los contenidos de las Ciencias de la
Tierra. Para tal fin, se han organizado los contenidos de forma tal que en cada uno de ellos,
las acciones propuestas tiendan a desarrollar destrezas elementales en los métodos de la
investigacion geocientifica, las conceptualizaciones resulten de nivel adecuado y los
intereses, curiosidad y actitudes positivas que presenten los alumnos se vean enriquecidos
por los conocimientos adquirido
Expectativas de logro:

e Comprender las hipdtesis actuales de las Ciencias de la Tierra, a partir del
conocimiento de los aspectos metodoldgicos elementales de las mismas.

e Abordar el uso de materiales e informacién de distintos tipos, tales como mapas,
diagramas, publicaciones de nivel cientifico y de divulgacién general.
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e Comprender y comparar las teorias sobre el origen del Universo, el Sistema Solar y de
la vida sobre la Tierra, asi como las desarrolladas acerca de la estructura interna de
nuestro planeta, y de la distribucidn de las areas oceanicas y continentales.
* Elaborar explicaciones sencillas acerca de los fendmenos meteoroldgicos mas
frecuentes en nuestro medio
* Asociar, en términos temporales la evolucidon biolégica con la ocurrida en la corteza
terrestre.
* Reconocer y describir los minerales y rocas mas comunes, y sus procesos de origen.
* Describir los rasgos fisiograficos propios de los alrededores de Mendoza.
e Comprender los procesos modeladores del paisaje, y distinguir los elementos del
mismo producidos por los distintos agentes geomorficos.
* Describir las etapas de la formacién de los combustibles fdsiles, y conocer los
caracteres esenciales de la explotacion de las aguas subterraneas.
e Conocer los criterios de evaluacion del riesgo que los fendmenos geodinamicos
catastroficos (sismos, aluviones y erupciones volcanicas) comportan para las actividades
humanas.
e Colaborar en la evaluacién del impacto que las mismas ejercen sobre el medio
ambiente que nos rodea.
Descriptores
Ciencias de la Tierra. Definicion y objeto de las Geociencias, principales ramas y ciencias
auxiliares. Importancia de los conocimientos geocientificos en las actividades humanas. Las
“Geologias Aplicadas”. Las particularidades de la investigacion geocientifica.
Las ideas acerca de la evolucion terrestre: Creacionismo, Catastrofismo, Uniformitarismo,
Actualismo y Evolucionismo. La escala del Tiempo Geoldgico.
Los medios de expresion de la informacion geocientifica. Cartas, mapas y planos. Escalas,
proyecciones y sistemas de coordenadas.
El Interior de la Tierra: Distribucién superficial de los continentes y océanos. Estructura
interna de la Tierra, modelo geoquimico y modelo geodinamico. Principales caracteristicas
del Nucleo, el Manto y la Litosfera. Corteza Continental y Corteza Oceénica. Los procesos
del interior profundo. Actividad en el Nucleo, el Manto y la Litosfera. EI Campo magnético
terrestre. Concepto de Isostasia. Hipétesis de la Tectdnica de Placas, antecedentes y
desarrollos actuales. El Ciclo de los Supercontinentes. Hipotesis de la orogénesis. Los ciclos
tectonicos y sus fases. Ciclos Tecténicos Sudamericanos
La deformacién de los materiales de la Corteza Terrestre. Pliegues, fallas y diaclasas,
clasificacién y mecanismos de formacion. Estilos tectonicos, ejemplos mendocinos..
Hidrosfera. Propiedades fisicas y composicién quimica de las aguas oceanicas y
continentales. Esquemas globales de circulacion. Morfologia de los fondos oceanicos.
Corrientes marinas, mareas y oleaje. Lagos, caracteres principales. Aguas fluviales.
Atmoédsfera, composicion y constitucion. Troposfera, Estratosfera, lonosfera, Ozonosfera.
Reacciones de ozonogénesis y ozondlisis. Modelos globales de circulacién atmosférica.
Fendémenos Meteoroldgicos: Vientos y precipitaciones. Tipos de climas, clasificacion
general.
Dinamica de la superficie terrestre: Agentes y Procesos exdgenos. Meteorizacion,
erosion, transporte y depositacion. Condiciones fisicoquimicas de los distintos procesos de
la Geodinamica Externa. Concepto geodinamico de Nivel de Base. Los "Ciclos"
Geomorficos. Acciodn fluvial;.Accion carstica. Accion edlica. Desiertos y acumulaciones de
arena. Accion glaciaria.(nociones). Procesos geomorficos en el litoral maritimo.(nociones)
Los materiales terrestres. Minerales y rocas. Estructura cristalina. Sistemas
cristalograficos. Estructuras cristalinas tipicas. Clasificacion estructural de los silicatos.
Propiedades fisicas de los minerales, y su relacion con la estructura cristalina. Clasificacion
qguimica de los minerales, principales grupos. Agregados minerales. Ciclo de las rocas.
Las rocas, propiedades generales. Clasificacion general. Ejemplos.
Recursos naturales y aplicaciones de las Geociencias: Geologias Aplicadas. La
busqueda y aprovechamiento de los recursos naturales no renovables y renovables. Las
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Geologias extractivas. Concepto de yacimiento mineral. Procesos generadores de
acumulaciones explotables. Hidrotermalismo. Los recursos energéticos. Procesos de
formacién y principales caracteristicas geologicas de los combustibles fosiles.
Aprovechamientos hidroenergéticos. Minerales uncleares. Geotermia, conceptos basicos.
Las “fuentes de energia alternativas”. Impacto ambiental de la busqueda y explotacion de los
recursos energéticos. Criterios geoldgicos para la construccién de obras publicas.

Geologia del Agua. La Ecuacion del Balance Hidrico. Aguas superficiales. La circulacién en
superficie y la infiltracion. Cursos y cuerpos de agua efluentes e influentes. Aguas
Subterraneas. Acuiferos, sus propiedades mas importantes y consecuencias de su
sobreexplotacion. Aguas termales

Recursos edaficos: Proceso de humificacion. Dinamica de los suelos. El perfil del suelo.
Texturas, estructuras y clasificacion de los suelos. Conservacion de los suelos.

Procesos geodinamicos catastroficos. Magnitud e intensidad de los fenédmenos. Diferencias
conceptuales entre peligrosidad, vulnerabilidad y riesgo. Estrategias para afrontar los
procesos geodinamicos peligrosos. Prevencion y preparacion, diferencias.

Vulcanismo. Tipos de volcanes y erupciones. Rocas volcanicas y piroclasticas. Fenémenos
perivolcanicos. Origen de los volcanes. El impacto ambiental del vulcanismo. Riesgo
Volcanico. Contaminacién atmosférica causada por el vulcanismo.

Sismologia. Ondas sismicas, su deteccidon. Origen de los sismos, distintos ambitos
tecténicos. Escalas de magnitud e intensidad sismica, diferencias conceptuales. Empleo de
los sismos artificiales. Sismicidad regional y riesgo sismico. Prevenciéon Sismica. Procesos
de Remocién en masa. Caracteristicas e impacto ambiental de aluviones y crecientes.
Casos Histdricos. Riesgo Aluvional y su prevencion en Mendoza.

El tiempo geoldgico y sus testimonios: Geologia Histérica. El registro Geoldgico.
Estratigrafia, Bioestratigrafia y Paleontologia. Las unidades estratigraficas, distintos tipos,
ejemplos mendocinos

Geocronologia. Edades absolutas y relativas. Los métodos de datacion. Unidades
Geocronologicas. Fosiles, distintos tipos y procesos de fosilizacion. Unidades
bioestratigraficas. Evolucién de la vida a partir del registro fosil. Historia resumida del E6n
Fanerozoico. Geologia Regional, definicién y alcances.. Ejemplos mendocinos.

La Tierra y el Sistema solar: El universo: constitucion fisica, elementos quimicos mas
abundantes: Cuerpos celestes, tipos: La evolucion de las estrellas. Principales hipétesis
acerca del origen y evolucién del Universo. La Hipétesis de la Gran Explosion. El Sistema
Solar, principales caracteristicas. El Sol, composicidn, estructura y manifestaciones de
energia. Los planetas, su estructura, movimientos y composicion. El sistema Tierra—Luna:
Eclipses, acciones gravitatorias (mareas). Satélites de otros planetas. Cometas y Meteoritos.
Teorias acerca del origen y evolucién del Sistema Solar. La Tierra de los primeros tiempos,
protoatmdsfera. El ciclo general de los procesos geolddinamicos.

37.Quimica Analitica Instrumental
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: cuarto afio, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Los ingenieros y los cientificos disponen de una serie de poderosas y selectivas
herramientas en el campo de la Biologia y de la Fisica, para obtener informacion cualitativa
y cuantitativa acerca de la composicion y estructura de la materia. Los estudiantes de
Quimica, Bioquimica, Fisica, Geologia, Ciencias de la Salud, Ingenieria y Ciencias
medioambientales deben desarrollar un conocimiento de dichas herramientas y de cémo

97



Direccion de Educacion Superior - DGE - Gobierno de Mendoza

98

han de utilizarse para la resolucién de los problemas analiticos. Con esta idea, el objetivo de
esta unidad curricular es proporcionar al estudiante una introduccion a los principios de los
métodos de analisis espectroscépicos, electroanaliticos y cromatograficos. Podra de esta
forma conocer los tipos de instrumentos actuales.

Expectativas de logro:

e Comprender los principios fundamentales en los que se basan los instrumentos de
analisis mas avanzados.

o Desarrollar destrezas para el manejo del instrumental especifico.

e Establecer criterios de seleccion de metodologias analiticas segun los requerimientos de
la muestra a analizar.

Descriptores:

Métodos analiticos instrumentales: Clasificacion. Tipos. Criterios para la selecciéon de un
meétodo. Componentes principales de un método analitico.

Espectroscopia de absorcion: Colorimetria. Espectroscopia UV/visible. Medida de
tramitancia y de la absorbancia. Ley de Beer. Instrumentacion. Componentes.
Espectrofotometros. Aplicaciones. Espectros UV de compuestos organicos representativos.
Espectroscopia IR y Espectroscopia de resonancia magnética nuclear (RMN):
Fundamentos. Interpretacion de los espectros. Espectrometros. Aplicaciones.
Espectroscopia de emisidon: Principios. Fotometria de Illama: Aplicaciones. ICP.
Espectroscopia de quimioluminiscencia: Principios. Instrumentos. Aplicaciéon. Fluorescencia
y fosforescencia: Generalidades. Principios y aplicaciones.

Otros métodos analiticos: Espectroscopia de masas molecular: Analisis de espectros.
Espectrometros de masas. Aplicaciones. Refractometria y polarimetria: principios.
Aplicaciones. Cromatografia. Introduccién a las técnicas cromatograficas. Fundamentos.
Clasificacion. Definicién de términos, parametros cromatograficos. Aplicaciones. Métodos
electroquimicos. Celdas electroquimicas. Potenciometria. Fundamentos. Instrumentacion.
Tipos de electrodos. Peachimetro. Voltamperometria. Fundamentos. Instrumentacion.
Coulombimetria.

38. Quimica de los Alimentos
Formato: médulo
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Los seres vivos necesitan energia para crecer, moverse y mantener su temperatura corporal
dentro de los limites de su supervivencia. Algunos, como las plantas, capturan la energia
solar, y la transforman y almacenan en forma de energia quimica. Otros seres vivos, como
los humanos, no pueden tomar energia directamente, sino que tienen que utilizar la
almacenada en algun otro sitio, es decir, de otros animales o plantas.

Los alimentos que ingerimos se transforman en el organismo mediante reacciones quimicas
durante el proceso de la digestion (de forma similar a los combustibles fésiles como el
carbdén y el petréleo que se oxidan cuando sufren reaccién de combustién).

La quimica de alimentos estudia los procesos e interacciones existentes entre los
componentes bioldgicos (y no biolégicos) que se producen cuando se manipulan, procesan
y consumen alimentos. Estas transformaciones de la materia y la energia constituyen un
nucleo de contenidos que deben ensefarse en funcion de las ideas previas de los alumnos,
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mediante actividades basadas en problemas auténticos del entorno, atendiendo a las
complejas relaciones individuo-comunidad-especie.

Expectativas de logro:

¢ Identificar la composicion de los alimentos y como influyen los compuestos quimicos
en el organismo humano.

o Comprender la influencia de las practicas productivas sobre la composicién quimica
del alimento.

o Caracterizar los procesos de conservacion y reconocer los mas adecuadas segun
tipo de alimento.

e Comprender la importancia de una dieta equilibrada en el desarrollo normal del
organismo y como es afectado por el desequilibrio dietario.

e Favorecer la aplicacion de conceptos como composicion quimica y transformacion
de materias primas en la elaboracion de productos regionales.

Descriptores:
Alimento: Generalidades. Definicion.

Componentes de los alimentos: Bioelementos. Agua. Sales minerales Biomoléculas.
Dieta equilibrada y desequilibrio: Nutricion. Piramides alimentarias. Proporciones
alimenticias.

Procesamiento y conservacion de alimentos: Transformaciones quimicas: Métodos de
elaboraciéon de vinos, aceitunas, enlatados y alimentos carneos. Coagulacion de las
proteinas. Reblandecimiento de la celulosa. Fermentaciones: alcohdlica, acética y lactica.
Métodos de conservacion fisicos (alta y baja temperatura, radiaciones) y quimicos.

Aditivos alimentarios: Tipos. Usos. Clasificacion de los aditivos alimentarios en funcion de
su accion.

Alteraciones alimentarias: Factores que los producen. Transformaciones quimicas:
Oxidacién y rancidez de aceites y grasas. indices de calidad. Reacciones enzimaticas.
Pardeamientos. Produccion de toxinas: dioxinas, Alergias alimentarias. Enfermedades
transmitidas por alimentos (botulismo, Sindrome urémico hemolitico, shigellosis y
salmonelosis).

Adulteracion de alimentos: ejemplos y andlisis de casos regionales.

Analisis de alimentos: acidez en aceitunas, acidez total en vinos, azucares reductores en
vinos, grados Brix en conservas, etc. (Se seleccionaran de acuerdo a la disponibilidad de
instrumental de laboratorio).

39. Unidad Curricular de Definicion Institucional

Campo de la Formacion General.
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefo curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Esta unidad sera definida por las Instituciones Formadoras segun las demandas
caracteristicas de su contexto y las necesidades relevadas por las mismas.

41.Quimica Aplicada e Industrial

Formato: asignatura
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Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular: cuarto afno

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

Los avances de la ciencia y la tecnologia han producido cambios en la actualidad que
requieren una nueva perspectiva con que los docentes y los alumnos puedan abordar el
proceso de ensefanza-aprendizaje. La escuela se enfrenta a nuevos y dificiles desafios,
que requieren de una participacion responsable y creativa, para que intervengan en calidad
de miembros transformadores de su propia realidad.

La quimica industrial se ha transformado en una gran industria que desempena una funcion
muy importante en la economia de un pais. En el estudio de este curso, no sélo se dirigira la
atencion a la industria petroquimica, lado dominante de la industria, sino también a otras
materias primas que son de uso comun y que se configuran en una alternativa viable en
caso que el petréleo o el gas natural se agotasen. Si bien los productos quimicos que se
producen a través de esta industria son demasiado numerosos como para abordarlos en un
solo curso, se describiran aquellos que, por su importancia, no deben quedar ajenos al
conocimiento de un profesor de Quimica y formar parte del bagaje que presente a sus
futuros alumnos. Se pretende que el/la estudiante logre integrar y aplicar los saberes
tedricos y practicos adquiridos previamente durante su carrera.

Expectativas de logro:

e Caracterizar diferentes materiales estructurales, conocer las diferentes operaciones y
transformaciones de su obtencion.

e Comprender los fundamentos fisico-quimicos de sus propiedades.

e Relacionar estructura con propiedades.

e Comprender las principales caracteristicas de los métodos utilizados en las diferentes
plantas industriales

e Interpretar y disefar un diagrama de flujo o0 esquema de proceso.

¢ Disefar actividades para la adecuada transferencia al aula y al laboratorio de la escuela.

e Relacionar productos quimicos basicos, tanto con las materias primas de las cuales
provienen, como con los derivados que se pueden obtener.

Descriptores:

Quimica Aplicada a procesos industriales para la obtencion de productos

inorganicos:

Produccion de acidos nitrico y sulfurico. Obtencién de Cloro, Hidrégeno y Cloruro de sodio.

Produccién y energia involucrada. Acido fosférico. Fertilizantes. Quimica aplicada a

materiales de construccion y artisticos: Papel. Materiales silico-calcareos: Yeso. Cal.

Cemento. Ceramicos. Vidrios. Metalurgia: Metales y Aleaciones.

Quimica Aplicada a procesos industriales para la obtenciéon de productos organicos:

Petrdéleo y derivados.

Industria petroquimica. Principales productos. Obtencién .Aplicaciones. Diagramas de flujo:

interpretacion y diseno. Polimeros sintéticos y naturales. Plasticos. Aditivos de polimeros.

Pinturas.

Microbiologia industrial:

Microorganismos: Clasificacion. Medios de cultivo. Microorganismos de aplicacion industrial.

Vacunas. Tipos. Produccién industrial de antibidticos y microorganismos utilizados para

elaboracion de antibidticos. Microorganismos que intervienen en la elaboracion de los

alimentos: vinos, cerveza, lacteos.

41. Laboratorio de Quimica IV



Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Formato: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

En este espacio el/la estudiante debera realizar experiencias de laboratorio innovadoras que
apoyen el trabajo de los docentes de Quimica Aplicada, Quimica Bioldgica, Quimica de los
Alimentos y Quimica Analitica Instrumental, y tendientes a aplicarse en sus practicas
profesionales.
Si la finalidad de ensefanza de ciencias en la Educacion Secundaria es la de “educar
cientificamente a la poblacion para que sea consciente de los problemas del mundo y de su
posibilidad de actuacion sobre los mismos’, entonces este concepto debe trasladarse al
profesorado, sélo asi nuestros egresados trabajaran por una educacion cientifica para toda
la ciudadania como finalidad principal, abandonando la antigua vision que la ciencia esta
reservada para sélo “cierto” sector de la poblacion.
El significado que tiene la educacion cientifica queda reflejado en las siguientes palabras de
Marco (1999):
“Formar ciudadanos cientificamente cultos no significa hoy dotarles solo de un lenguaje, el
cientifico — en si ya bastante complejo — sino ensefarles a desmitificar y decodificar las
creencias adheridas a la ciencia y a los cientificos, prescindir de su aparente neutralidad,
entrar en las cuestiones epistemoldgicas y en las terribles desigualdades ocasionadas por el
mal uso de la ciencia y de sus condicionantes sociopoliticos”.
Esta educacion cientifica esta directamente relacionada con dos conceptos (Aguilar,1999):

e Alfabetizacion cientifica

e Educacion para la ciudadania
Los contenidos de Quimica Bioldgica, Quimica Analitica Instrumental, Quimica Aplicada e
Industrial y Quimica Ambiental y Salud reunen las caracteristicas que debe tener un
contenido que apunta a la alfabetizacién cientifica y la educacion para la ciudadania.
Esta educacién debe capacitar para tomar decisiones y actuar con capacidad critica tanto en
la vida cotidiana como en la busqueda de soluciones a los problemas que tiene planteados
la humanidad.
La evaluacion de desempefio consistira en el disefio de una secuencia didactica completa,
de un tema de su interés ( de preferencia integrador), perteneciente a cualquiera de las
unidades curriculares trabajadas y su ejecucion

Expectativas de logro

o Explicar las caracteristicas del conocimiento cientifico y su modo de produccion.

e Interpretar la validez y/o viabilidad de diversos métodos de investigacion.

e Interpretar que el conocimiento surge como respuestas a distintas cuestiones, lo que
implica plantear el aprendizaje a partir de situaciones problematicas susceptibles de
interesarles

e Relacionar los modos en que se ensefa ciencia en el aula con la naturaleza de la
ciencia que se transmite.

¢ Planificar, disenar y ejecutar practicas de quimica.

o Desarrollar y consolidar capacidades cognitivo-linguisticas, tales como describir,
definir, explicar, justificar, argumentar, entre otras.

e Indagar y seleccionar informacion referida a distintos temas y evalua su confiabilidad.

e Utilizar analogias y modelos que permiten explicar las relaciones quimica/entorno.
(alimentos, contaminacion, salud, industria, etc.)
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e Conocer los fundamentos, principios y condiciones que regulan la fabricacion de
diferentes productos quimicos en su contexto.

e Interiorizar los fundamentos quimicos de las principales estrategias para la con-
servacion, preservacion y proteccion de los ambientes naturales.

o Plantear y resolver situaciones problematicas relativas a la quimica y el entorno.

e Analizar las propiedades de algunos materiales (vidrio, yeso, etc.)

Descriptores:

En este espacio el alumno debera realizar experiencias de laboratorio de Quimica Aplicada,
Quimica Bioldgica, Quimica de los alimentos y Analisis Instrumental y tendientes a aplicarse
en sus practicas profesionales. Las practicas que a continuacion aparecen son solo
sugeridas, pudiendo ampliarse modificarse o reemplazarse:

Quimica Aplicada:

- Modificacién de las propiedades de un polimero, mediante el agregado de un aditivo.

- Verificacion de la variacion de la masa del yeso de Paris por pérdida del agua de
hidratacion.

- Sintesis de un analgésico: Sintesis de acido acetilsalicilico (aspirina).

- Cromatografia en columna y en capa fina: separacion de una mezcla de colorantes.

- Determinacion yodométrica de vitamina C en preparaciones comerciales.

- Preparaciéon de medios de cultivo para levaduras. Desarrollo del microorganismo y
observacién al microscopio en fresco y por tincion de preparados.

- Elaboracién de un producto alimenticio regional.

Quimica Biologica:

- Glucidos: Determinacién del caracter reductor de mono y disacaridos.

- Lipidos: Determinacién cualitativa de acidos grasos insaturados con permanganato de
potasio. Investigacion de acidos volatiles en manteca. Obtencion de colesterol de la
yema de huevo.

- Proteinas: Efecto del cambio de pH, temperatura y polaridad del medio sobre la
estructura de una proteina (leche, huevo, etc). Determinacion de la actividad enzimatica
mediante espectrofotometro.

- Lipidos: Investigacion de acidos volatiles en manteca. Obtencion de colesterol de la
yema de huevo.

Quimica Ambiental y Salud:

- Determinacion de pesticidas por Cromatografia gaseosa.

Quimica Analitica Instrumental:

- Determinacion de Cloro en aguas por colorimetria visual.

- Determinacién de aniones y cationes por espectrometro y fotdmetro de llama.

- Desionizacién del agua por cromatografia de resinas de intercambio.

Quimica de los Alimentos:

- Determinacién de acidez total, fija y volatil en vinos.

- Determinacion de azucares reductores en mostos. Determinacién de grados Brix en
conservas.

- Determinacién de rancidez mediante indice de iodo e indice de peroxidos.

- Determinacién de Cl- en refrescos y de acidos en refrescos de cola.

- Control de calidad de un producto comercial.

Practica Integradora

- Elaboraciéon de un producto alimenticio regional. Evaluacién del proceso y de los
puntos criticos de control. Realizar diagrama de flujo. Andlisis de variables: factores
involucrados, estequiometria de reaccién principal y secundarias, pureza de la materia
prima utilizada y rendimiento de la reaccion.

- Control de calidad del producto elaborado: acidez, azucares reductores, grados brix,
etc., utilizando técnicas analiticas convencionales o instrumentales, segun la
disponibilidad del laboratorio.
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43. Practica Profesional Docente IV:
Residencia Docente
Instituciones de Educacion Secundaria en Quimica

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario, residencia docente
Régimen: anual

Localizacion en el diseino curricular: cuarto ano, anual

Carga horaria para el/la estudiante: 12 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 18 horas catedra semanales
Sintesis explicativa:

El/la estudiante realiza la residencia docente, integrando lo estudiado a lo largo de su
formacion, en instituciones de Educacion Secundaria. Analizara las problematicas
emergentes de la ensefianza de la (ciencia) en la Educacion Secundaria en sus contextos y
las buenas intervenciones educativas. Profundizara en las condiciones sociales, politicas y
culturales del trabajo docente y los requisitos para ingresar como docente al sistema
educativo.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Disefos de intervencion educativas.

Seminario: Problematicas de la Educacién Secundaria.

Taller: El trabajo docente (marcos legales, derechos y obligaciones del docente). Estatuto
del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio profesional docente.
Régimen de Licencias. Sindicatos. Requisitos para presentarse a un llamado.
Responsabilidad Civil del Docente.

Talleres, Seminarios y Ateneos de Definicion Institucional, para el abordaje de
problematicas emergentes de la Educacion Secundaria en los diversos contextos de
actuacion.

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de
Referencia

Observacion de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacién de
Quimica en la Educacion Secundaria. Narraciones pedagdégicas.

Pasantia y Residencia de Quimica en instituciones de Educacién Secundaria

a) Asistencia al docente del nivel, en la actividad educativa, con responsabilidad creciente;

b) Planificacion y desarrollo de la Residencia Docente.

c) Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Instituciones de Educacion
Secundaria y/o en las Comunidades de Referencia.

c) Taller de integraciéon anual

Se propone integrar de modo intensivo y en articulacion con la Residencia docente, las
experiencias académicas desarrolladas durante la trayectoria de formacion desde un
tratamiento multidisciplinar y reafirmando la idea de Educacion Secundaria como unidad
pedagodgica. Se constituye una instancia privilegiada para realizar la:

Evaluacién final del Campo de la Practica Profesional y del periodo de Residencia.
Sistematizacion de las experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones educativas o
comunidades realizadas en el afno. Produccion escrita del portafolios y coloquio final de
analisis del proceso realizado.
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REGIMEN DE CORRELATIVIDADES

Las correlatividades se establecen entre las unidades curriculares de un mismo campo y
entre las unidades de diferentes trayectos y campos, segun la secuenciacioén de contenidos
seleccionados en la estructura curricular.

Las diferentes unidades curriculares seran evaluadas por el/los profesor/profesores
encargado del dictado, quienes determinaran al comienzo del curso los modos de
evaluacion y acreditacidon que seran consignados en el programa.

A continuacion se especifican correlatividades de acreditacion minimas. Las correlatividades
de cursado podran definirse por los Consejos Académicos de los IFD teniendo en cuenta las
dinamicas institucionales y los contextos de accion.

Segundo afno

Para cursar segundo afo tiene que haber aprobado: Practicas de Lectura, Escritura y
Oralidad, Promocion de la salud y Tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Para acreditar las siguientes unidades
curriculares

Historia y Politica de la Educacion

Debera haber acreditado

Argentina

Institucién Educativa Pedagogia

Quimica Inorganica Fundameptos de la Quimica
Laboratorio |

Quimica Organica Fundamentos de la Quimica

Probabilidad y Estadistica Matematica

Didactica de la Quimica | Didactica General

Fisica | Matematica

Fisica Il Fisica |

Practica Profesional docente II Practica Profesional docente |

Tercer ano

Para cursar 3er Ano, el estudiante debera tener acreditadas las unidades curriculares
de 1er Ano.

Para_ acreditar las siguientes unidades Debera haber acreditado
curriculares
Filosofia
Quimica Analitica Quimica Inorganica
Quimica Organica
Fisica lll Fisica ll
Fisicoquimica Fisica ll
Quimica Inorganica
Didactica de la Quimica Il Didactica de la Quimica |
Practica Profesional docente Il Practica Profesional docente Il
Historia de la Quimica y su Epistemologia |Fundamentos de la Quimica
Sociologia de la Educacion Historia y Politica de la Educacién
Argentina
Unidad Definicion Institucional (CFG ) A establecer por cada ISFD




Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Secundaria en Quimica

Cuarto ano

Para cursar 4° Ano debera tener:

- Acreditadas las unidades curriculares 1°y 2° Afo.

- Regularizada la unidad curricular de 3% Practica Profesional docente Il — Didactica de
la Quimica II- Historia de la Quimica y su Epistemologia- Quimica Analitica- Laboratorio
1

Para cursar la Practica y Residencia debera tener:

- Regularizadas la totalidad de las unidades curriculares de 3°.

- Acreditadas las siguientes unidades curriculares de 3°: Practica Profesional docente IlI
— Didactica de la Quimica II- Historia de la Quimica y su Epistemologia- Quimica
Analitica- Laboratorio Il

Para acredlta:: lI‘arfi ;Iﬁ::::tes unidades Debers haber acreditado
Quimica Aplicada e Industrial Quimica Organica
Quimica Analitica
Quimica Bioldgica Quimica Organica
Biologia General
Quimica Analitica Instrumental Quimica Analitica
Quimica de los Alimentos Quimica Biolégica
Quimica Ambiental y Salud Quimica Analitica
Ciencias de la Tierra Quimica Inorganica
Biologia General

El Trayecto de Actualizacion Formativa del Campo de la Formacion General sera acreditado
por instancias diferenciadas (promocion, produccion, coloquios, muestras, entre otras),
excluyendo el examen final.
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